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1. INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta a analise realizada em escritas de Orientadoras
de Estudo (OEs) a partir de duas questdes aplicadas durante formagdes do PNAIC,
em 2013 e 2014, buscando os sentidos presentes nas concepcoes referentes ao
tema do planejamento que se mantem e/ou se alteram.

Este trabalho vincula-se ao projeto de pesquisa Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAICY): Formacdo continuada de professores e
melhoria dos indices de leitura e escrita no ciclo inicial de alfabetizacéo (1° ao 3° ano
do ensino fundamental), no &ambito do Observatorio da Educagdo/CAPES,
identificado pela sigla OBEDUC-PACTO.

Como ponto de partida precisamos perceber quais conhecimentos o0s
educandos possuem e quais ainda precisam ser desenvolvidos para pensar o
planejamento da pratica pedagdgica. Nessa perspectiva, a avaliagdo diagnostica é
instrumento fundamental para pensar o processo de planejamento e repensar as
acOes educativas, sendo imprescindivel o estabelecimento de objetivos
diversificados, considerando-se como guia os direitos de aprendizagem (VEIGA,
2011; SILVA et al, 2012; SILVA, SEAL, 2012; LUCKESI, 2011).

2. METODOLOGIA

As questbes mobilizadoras para a escrita dos textos utilizados para andlise
eram relativas ao conteudo tematico do encontro de formacdo. Para fins deste
trabalho foram analisados 39 textos produzidos pelas OEs de uma turma de
formacdo a partir da proposicdo de questdes mobilizadoras para reflexdo e escrita:
“Que principios devem ser considerados no processo de planejamento do ensino
nos anos iniciais? O que devemos considerar para planejar o processo de
alfabetizacao e ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa?”.

A coleta ocorreu durante o 2° encontro de formacdo das orientadoras de
estudo, no més de junho de 2013. Uma segunda coleta foi realizada em novembro
de 2014, com a questado: “Que aspectos e principios devem ser considerados no
processo de planejamento do ensino nos anos iniciais? E, no seu ponto de vista,
como a avaliacdo esta articulada ao processo de planejamento de ensino?”.

O processo de andlise foi amparado na analise de conteuddo de MORAES
(1999). Iniciou-se pela apreciacdo dos textos, buscando identificar as concepcgoes
das orientadoras de estudo sobre planejamento. Realizou-se a leitura atenta dos
textos das OEs a fim de observar quais ideias eram as mais recorrentes e estavam
relacionadas aos principios teorico-metodoldgicos do processo de planejamento.

' O PNAIC é um programa de formacgdo continuada para professores que atuam no ciclo de
alfabetizacdo. O objetivo do programa é que todas as criangas estejam alfabetizadas até os 8 anos
de idade. As acdes do programa integram materiais e referéncias curriculares e pedagogicas.
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Desse modo, estabeleceram-se as unidades tematicas conforme as concepcdes
identificadas.

Percebem-se a partir da analise quais concepcbes se mostram mais
recorrentes nas escritas de 2013 e 2014. Para fins deste trabalho, foram
selecionadas quatro unidades tematicas, em maior evidéncia nas escritas coletadas,
sendo elas: Objetivos, Avaliacdo, Realidade e Direitos de aprendizagem.

ApoOs a selecdo das unidades tematicas, uma segunda leitura direcionada
buscou identificar tendéncias nas escritas das OEs, ou seja, que concepcdes se
mantem, se alteram ou se ampliam nos anos de 2013 e 2014, referentes a tematica
do planejamento no ciclo de alfabetizacao.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A primeira unidade tematica — Realidade — mostra que a organizacdo da aula
precisa ter como ponto de partida o conhecimento e a andlise da realidade, no
sentido de detectar necessidades, pois, ao se problematizar a realidade,
possibilidades inexploradas podem ser indicadas a partir do momento em que
sabemos o que ainda precisa ser alcangcado pelos alunos, indicando o que temos, ou
seja, quais sao os seus conhecimentos prévios (VEIGA, 2011).

Nas escritas das OEs, nos anos de 2013 e 2014, € destacada a importancia de
considerar a realidade ao planejar as acdes pedagdgicas. Esta ideia de realidade
esta no ambito do senso comum. Entretanto, percebe-se que a ideia de realidade
apresentada se relaciona as questdes de contexto e de valorizagdo dos

conhecimentos prévios dos alunos, conforme se observa nas escritas das OEs:
“A realidade em que o aluno vive e convive, seu nivel de aprendizagem”
(OE 16, 2013).
“[...]a realidade onde os alunos est&o inseridos]...]” (OE 17, 2013).
“Aproveitando a bagagem que esses alunos ja tém e proporcionando uma
ampliagdo de conhecimentos” (OE 5, 2014).
“Um dos primeiros aspectos a serem considerados no planejamento é em
gue nivel de escrita 0s alunos encontram-se, que tipo de conhecimento
trazem, que realidade possuem” (OE 15, 2014).

Os cadernos de formacdo do PNAIC explicitam sobre a importancia de se
propor atividades que considerem a ampliacdo do universo de conhecimento do
aluno a partir de si mesmo, do contexto em que vive e da diversidade do mundo
(SILVA et al, 2012).

A segunda unidade tematica — Objetivos — indica que a organizacdo de uma
aula é a antecipacdo do que se pretende realizar, processo que envolve uma série
de indagacbes que dao origem a elementos estruturantes do processo de
planejamento. Nesta perspectiva, o professor precisa levantar perguntas como: Para
qué? O que? Como? Com qué? Como avaliar? Para quem? Quem? Quando?
Onde? Essas indagacfes implicam reflexdes que estardo delineando as acdes
educativas (VEIGA, 2011). O primeiro questionamento, “Para qué?”, refere-se as
intencionalidades da acdo educativa, ou seja, 0 estilo de formacdo que se deseja
alcancar, enquanto que, os objetivos derivam das intengcdes e sao guias para
orientar a agéo pedagogica (VEIGA, 2011).

Nas escritas das OEs no ano de 2013 foi possivel perceber a importancia
colocada em estabelecer objetivos claros de aprendizagem de acordo com o
processo de aprendizagem em que o aluno se encontra trabalhando numa

perspectiva de avan¢os nos conhecimentos:
“Ter em mente os objetivos do ensino em cada fase [...]" (OE 13, 2013).
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“O estabelecimento dos fins e meios que apontam para a superagao de
problemas existentes” (OE 1, 2013).

Ja no ano de 2014 as escritas das OEs retratam o estabelecimento de objetivos
atrelados a avaliacao diagndstica considerando, portanto, os conhecimentos prévios
dos alunos para pensar o processo de planejamento. Vejamos alguns excertos:

“Para planejar é necessdario pensar em quais objetivos quero atingir, [...]
preciso pensar de onde vou partir, sabendo que as criangas ja tém
conhecimentos prévios” (OE 4, 2014).

“No planejamento deve ser considerado os objetivos que se estabeleceram
a partir da avaliacéo diagndstica [...] a partir desta avaliacdo os professores
irdo elaborar o planejamento anual com o0s objetivos para serem
desenvolvidos durante o ano e organizados em planejamentos semanais e
diarios” (OE 11, 2014).

Assim, é fundamental pensar sequéncias de ensino que contemplem objetivos
diferenciados para alunos que se encontram em hipoteses variadas de escrita
visando efetivar a consolidagéo da alfabetizacao (SILVA, SEAL, 2012).

A terceira unidade tematica — Avaliacdo — refere que a intervencdo educativa
ocorre a partir da avaliagdo de acompanhamento que é comprometida com uma
acao, pois, a acdo pedagogica produtiva estrutura-se sobre o conhecimento do nivel
de aprendizagem do educando, conhecimento esse que subsidia decisfes, seja para
considerar que a aprendizagem ja esta satisfatoria, seja para reorienta-la (LUCKESI,
2011).

As escritas das OEs do ano de 2013 versam sobre a avaliagdo enguanto
diagndstico dos conhecimentos prévios dos alunos, tendo-os como ponto de partida

para pensar o planejamento:
“Ressalto a importancia de se fazer um diagnéstico para ver o que os
alunos ja sabem, para a partir dai realizar o planejamento” (OE 13, 2013).
“Fazer diagnéstico da turma para verificar o nivel de aprendizagem em que
estao, e a partir dai, realizar atividades desafiadoras [...]" (OE 16, 2013).

Nas escritas das OEs do ano de 2014 também se fala sobre avaliacédo
diagnéstica. Entretanto, a avaliagdo como acompanhamento € a modalidade
destacada. Em algumas escritas a avaliacdo da pratica pedagdgica € mencionada
como estratégia para repensar as a¢ées educativas. A seguir, um trecho que ilustra
os aspectos citados na analise: “A avaliacédo € continua e diaria para analisarmos se
nossa pratica realmente estd sendo enriquecedora para a formagdo de nossos
alunos” (OE 5, 2014).

O propoésito de avaliar € melhorar a aprendizagem, direcionando o aluno para
superacdo de suas dificuldades (VEIGA, 2011). Desse modo, a realizacdo de
avaliacbes continuas € tarefa fundamental para guiar o processo de planejamento,
pois o professor alfabetizador precisa saber que conhecimentos as criancas
possuem e quais ainda precisam ser desenvolvidos para trabalhar numa perspectiva
de progressao da construcao de conhecimentos.

Por fim, a quarta unidade tematica — Direitos de Aprendizagem — uma das
novidades trazidas pelos Cadernos de Formacdo do PNAIC. Os direitos de
aprendizagem séo indicados, no contexto dos cadernos de formagdo, como norte
para a organizacao do processo de definicdo dos planos de estudos e, inclusive, do
planejamento das aulas.

Os direitos de aprendizagem possuem escalas continuas de desenvolvimento
estipuladas. ALFERES e MAINARDES (2014) explicam que o termo introduzir
demanda mobilizar as criangas para que iniciem a relagdo com os conhecimentos,
ampliar requer mobilizar as criancas para expandir esta relacdo e, consolidar,
significa sistematizar conhecimentos no processo de aprendizagem.
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Nas escritas das OEs do ano de 2013 e 2014 os direitos de aprendizagens séo
colocados como aspecto fundamental para o processo de planejamento. O que pode
ser visto nos trechos de escritas das OEs:

“Nos anos iniciais o planejamento deve ser compartilhado pelos
professores, tendo como foco seu ano de atuagdo, para que realmente
aconteca a introdugcdo, o aprofundamento e posterior consolidacdo dos
conceitos/conteudos” (OE 9, 2013).

“O planejamento de ensino é de suma importancia para que os direitos de
aprendizagem sejam alcangados” (OE 3, 2014).

Nas escritas, ressalta-se a importancia do planejamento compartilhado pelos
professores do ciclo de alfabetizacdo, contemplando as escalas continuas de
desenvolvimento de acordo com os eixos de ensino da Lingua Portuguesa, para,
assim, garantir os direitos de aprendizagem.

4, CONCLUSOES

Com base nas analises realizadas € possivel inferir que as OEs destacam em
suas escritas principios que conduzem e estruturam o planejamento no ciclo de
alfabetizacdo. Ressalta-se que estas concepcbes sao apresentadas de forma
encadeada, evidenciando a imprescindibilidade de contempla-las no processo de
planejamento. Embora as OEs apresentem elementos teoricos quanto ao
planejamento da acdo pedagdgica, elas ainda ndo apontam elementos praticos que
poderiam subsidiar suas escritas, ilustrando suas concepgoes.

Destaca-se que o PNAIC parece estar se constituindo em uma importante
politca de formacdo continuada, pois tem oportunizado aos professores
alfabetizadores espaco-tempo para qualificacdo de suas praticas pedagdgicas
através de estudos e reflexdes, algo que também se evidencia nos textos escritos.
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