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1. INTRODUCAO

No trabalho apresentamos parte dos resultados de uma investigagdo acerca
da formacéo de leitores. A partir de intervencées do Grupo de Estudos em Leitura
Literaria - GELL, o projeto, desenvolvido entre margo e setembro de dois mil e doze
em uma escola publica de um bairro da periferia urbana da cidade de Pelotas, teve
como objetivo principal a formacéo de ouvintes e apreciadores da leitura literaria. O
GELL tem como principio o estudo sobre leitura, literatura e leitura literaria na escola
e criou uma metodologia de intervencdo para aportar, nas escolas, um processo de
gostar de ler, conhecer géneros, autores e obras além de uso das bibliotecas. No
recorte aqui selecionado, apresentamos resultados de leituras literarias realizadas
para duas turmas de pré-escola e uma de primeiro ano (criancas com idades entre
cinco e oito anos). Nosso referencial tedrico esta calcado na crenca de que a leitura
literaria se diferencia de outras leituras por possuir linguagem prépria na qual ha
predominio da funcdo estética. A fruicdo, ludicidade, invencionice, imaginacao e
estética da linguagem sado suas maiores expressfdes. Estamos convencidas de que é
através da “escuta e/ou da leitura de historias que se pode descobrir outros lugares,
outros tempos, outros jeitos de agir, outra ética, outra Otica. Concordamos com
Abramovich (1997, p. 16) quando afirma que “é importante para a formagdo de
qualquer crianga ouvir muitas, muitas histérias” e “escuta-las € o inicio da
aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor € ter um caminho absolutamente infinito
de descoberta e de compreensdo do mundo”.

2. METODOLOGIA

Integrando o campo da pesquisa qualitativa (LUDKE e ANDRE, 1986) a
investigacao realizada teve como objetivo maior conhecer quais as experiéncias
leitoras que as criangas ja possuiam, representada por géneros, autores e obras
conhecidas. Assim, apés as reunifes de estudo em grupo, passamos a selecionar
géneros, autores e obras de literatura infantil que consideradvamos adequadas ao
grupo e, uma vez por semana, a realizar praticas de leitura na escola através dos
procedimentos metodolégicos definidos pelo GELL: Pré-leitura, Leitura e POs-
Leitura. Na pré-leitura 0 que ocorre € a exposicao e exploracdo da obra quanto a
seus aspectos graficos e literarios (capa, ilustracéo, autor, titulo, tema). O intuito &
conhecer se as criangas ja o conheciam e se conseguem fazer previsdes apenas
observando a capa da obra. Na fase seguinte, a Leitura, as criancas sdo convidadas
a ouvir toda a narrativa que € realizada pela estudante muitas vezes caracterizada
como uma personagem do mundo da imaginacao, artificio utilizado para a conexao
imediata das criancas com o mundo da imaginacdo. Neste procedimento — ler a
narrativa como esta grafada — estabelecemos uma diferenca conceitual: ler ndo é
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contar. A diferenca, de acordo com Scapaticio (2012), se situa na compreenséao de
que o contato com o mundo dos livros que ocorre através de momentos de leitura,
leva a compreender que “a escrita € uma maneira de fixar o texto”, pois “todas as
vezes em que se |é um conto de fadas ou uma fabula, por exemplo, a historia € a
mesma, esta registrada” e ndo pode ser inventada ou reinventada no momento da
leitura, garantindo a expressao do autor e de sua “versdo”. Além disso, a contacdo
“explicita o valor da cultura oral”, uma vez que, “por serem transmitidas de geracao
para geragdo, sem um suporte concreto”, tendem a sofrer “diversas transformacdes”
em sua estrutura léxica e mesmo semantica. Outro procedimento em nossa
metodologia de investigacdo € a pos-leitura, momento em que as criangcas devem se
manifestar acerca de suas predicdes e conclusdes sobre a trama e seus desfechos.

Acreditamos que ao “assumir o lugar’” de protagonista, a crianga vive a
possibilidade de explorar o mundo da imaginacédo e estabelecer conexdes com o
real. Se a leitura literaria oportuniza “suscitar o imaginéario”, ela oferece, também, de
acordo com Abramovich (1997), respostas “em relacdo a tantas perguntas” e o
encontro de “outras ideias para solucionar questdes, como 0s personagens
fizeram...”.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Em uma pesquisa desse cunho — qualitativa, por pouco tempo e com foco em
dialogos com criancas acerca das leituras que conhecem — o0s resultados sdo
bastante sutis. Mesmo assim, e acreditando que a leitura literaria imp&e o inusitado
como possibilidade sendo esse seu maior talento, ousamos pensar em alguns
resultados alcancados e em alguns pontos a serem aprimorados nas proximas
intervencdes. O primeiro resultado consiste em nossa prépria aquisicdo de
acervo/repertorio literario. Inexistente em alguns casos, fragil em outros, o repertério
gue possuiamos antes de iniciar os estudos no campo da literatura foi ampliado e
qualificado com critérios de escolha, no¢cbes de histéria da literatura e dialogo sobre
guestdes importantes como racismo na literatura, por exemplo. Além disso, géneros
literarios, autores e obras adequadas passaram a fazer parte de nossos
conhecimentos, o que produziu uma intervencao mais qualificada na escola. Com as
criancas, na escola, os resultados indicam que o investimento na formacao de
ouvintes foi atingido, habilidade esta, fundamental para a formacé&o do leitor. Com a
chegada a escola, percebemos que elas ndo conheciam o prazer de ouvir uma
narrativa sendo lida, em voz alta, pela professora e que havia pouco contato com 0s
livros que havia no acervo da escola. Inquietas e desorganizadas, quase nao
expressavam ideias, o que também foi desenvolvido com a necessaria concentracao
para ouvir e reflexdo sobe enredo e desfecho. Indicando curiosidade sobre os livros
e histérias, ouvindo atentamente a hora da leitura e, quando preciso, chamando a
atencao dos colegas para que prestassem atengédo, mais um dos “resultados” foi a
desinibicdo das criangas, que passaram a se expressar expondo para os colegas
suas reflexdes.

A primeira obra lida foi Chapeuzinho Amarelo (Chico Buarque) um reconto
gue investe nas conexdes que 0s ouvintes ja° tem com a historia original. Entre
outras, as obras lidas foram: A zabumba do quati, O palhaco espalhafato e O rato
roeu a roupa (Ana Maria Machado e Claudius); A televisdo da bicharada (Sidénio
Muralha); A verdadeira historia dos trés porquinhos (tradu¢édo Pedro Maia); Marcelo,
marmelo, martelo e outras histérias, Bom dia, todas as cores!, O piquenique do
Catapimba e Como se fosse dinheiro (Ruth Rocha), A festa no céu (Angela Lago);
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N&o confunda (Eva Furnari); Cada um mora onde pode (Ziraldo). A ultima obra lida
foi Pandolfo Bereba, de Eva Furnari. Nenhuma destas era do conhecimento das
criancas.

4. CONCLUSOES

As inovacdes obtidas com o trabalho do Leitura na Escola estdo ligadas ao
aprendizado das criancas e de suas familias, pois o que é aprendido na escola ndo
permanece somente na escola. Para nés, académicas do curso de Pedagogia &
importante que estejamos em constante aprendizado para o nosso futuro trabalho
docente. A pratica de escolha dos livros literarios, os estudos realizados para a
aprendizagem de metodologias e o0 exercicio da leitura literaria na escola foram
importantes para o exercicio docente, uma vez que a literatura é formadora da
integralidade do ser humano, uma vez que €é arte. Além de proporcionar momentos
prazerosos, tanto para as criancas quanto para o leitor, a literatura € importante para
0 processo de construgcédo sociocultural da crianca, oferecendo a ela outros modos
de ver o mundo e a si mesma.
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