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1. INTRODUCAO

A pesquisa investiga 0s impactos, os limites e as possibilidades
desencadeadas pela certificagcdo, via Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, no
contexto escolar do Ensino Médio, na Educacéo de Jovens e Adultos. A investigacao
preocupa-se com os efeitos disseminados pela préatica de certificacdo no Ensino
Médio/EJA no curriculo e no trabalho docente, a partir da perspectiva dos
professores no contexto escolar da Educacao de Jovens e Adultos.

A fundamentacdo tedrica teve como embasamento os estudos de autores
como APPLE (1987); BALL (2001; 2004); DI PIERRO (2001; 2010); GARCIA e
ANADON (2009) HYPOLITO (2008; 2011). A fim de colaborar com a proposta de
pesquisa, buscou-se uma articulacao entre os referenciais teéricos da educacao de
jovens e adultos, das politicas educacionais e avaliativas, do curriculo e do trabalho
docente como subsidio a discusséo na tentativa de responder o questionamento que
orientou esta pesquisa: Como a pratica da certificacdo no Ensino Médio/EJA vem
constituindo sentidos e significados no contexto escolar na perspectiva dos
professores em relacdo ao curriculo e ao seu proprio trabalho?

2. METODOLOGIA

Os percursos metodolégicos que sustentam a investigacdo definem-se como
abordagem de natureza qualitativa (MINAYO, 2008), quanto a tipologia caracteriza-
se como pesquisa de campo junto a treze professores que lecionam nas escolas
publicas estaduais que ofertam Ensino Médio/EJA, na cidade de Rio Grande, Rio
Grande do Sul, ambiente em que emergiram as inquietacdes. Os dados coletados
foram analisados com base em uma analise de conteudo (BARDIN, 1979; FRANCO,
2008).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O cenério atual de globalizagdo e tecnologizagdo pressupbe uma
reestruturacao produtiva de flexibilizacdo do trabalho para consolidacdo e expansao
do capital. Nesse ambito vém sendo orientadas as acdes do Estado sob a otica
neoliberal, que se consolida como tatica de administracdo publica gerencial as
politicas de afastamento do Estado, esse processo de neoliberalismo, desenvolve-se
atraves do gerencialismo. Este modo de gestdo engendra uma perspectiva vinculada
as estratégias de privatizacdo dos servicos sociais, de operagdo na légica de
mercado, de racionalizacdo e controle dos gastos publicos, de prestacéo de contas,
de metas de desempenho, de pagamentos e financiamentos por performance, de
descentralizacdo da gestdo, de focalizacdo de programas, de avaliacdo e de
responsabilizagdo da sociedade civil na execucdo das politicas sociais (HYPOLITO,
2008, 2011; BALL, 2001).
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O movimento de administracdo capitalista neoliberal no Brasil, a partir dos
anos 1980, mesmo periodo de redemocratizacdo das politicas, vem modificando a
organizacdo da sociedade, transpondo-se para novas relacbes econdmicas,
ideoldgicas e culturais. Percebe-se também, que o espaco educativo e formativo
vem sendo considerado como se estivesse sofrendo uma grande crise de
produtividade, de eficiéncia, de eficacia e de rentabilidade na preparacédo para as
novas exigéncias do mercado de trabalho (DI PIERRO, 2001; BALL, 2001,
HYPOLITO, 2011).

Nesse contexto € que se inserem as reformas politicas educacionais, como
possibilidades de superacédo dos problemas do sistema educacional. Encontram-se
nas politicas neoliberais centralizadoras e descentralizadoras do Estado a
possibilidade de solucdo dessas dificuldades. Cabe realgar, que a primeira tem o
principio de controlar a formacédo dos sujeitos, a instituicdo escolar e o trabalho
docente por intermédio das avaliacbes nacionais e a segunda descentraliza seu
papel, para ndo precisar organizar e se responsabilizar pelos servicos escolares e
por ofertar processos educativos a sociedade. Dentre essas politicas, destaca-se o
ENEM como avaliador e certificador do Ensino Médio. Cabe lembrar que esta
politica regulatoria constitui-se como um movimento hibrido, com caracteristicas de
centralizacao e descentralizacdo (HYPOLITO, 2008; DI PIERRO, 2010)

Ao analisar os impactos da certificacdo pelo ENEM nas praticas pedagdgicas
e curriculares dos docentes na Educacdo de Jovens e Adultos, com base na
metodologia de analise de contetudo (BARDIN, 1979; FRANCO, 2008) foi possivel
identificar cinco categorias: caracterizacdo dos estudantes; pratica curricular;
ingresso e permanéncia na docéncia; modificagfes no exercicio docente; ensino e
processos de desqualificacéo e de desvalorizacdo do aprender e do ensinar.

Segundo as andlises dos depoimentos dos docentes, vem ocorrendo uma
reestruturacdo do curriculo a partir da l6gica das novas matrizes de referéncia. O
ENEM como uma avaliacdo externa que reorienta o curriculo nacional e certifica o
Ensino Médio, implica numa padronizacdo do que deve ser ensinado e de como
deve ser ensinado, como proposta de ser a orientacdo de educacdo mais adequada
a toda sociedade (APPLE, 1987; 2001).

O pedagogico fica reduzido a cultura de performatividade (BALL, 2001;
2004), o interesse dos estudantes vem sendo vinculado ao que possa “cair” no
ENEM. Mas ndo somente o que esta avaliagdo possa indicar em relacdo ao nivel de
conhecimento, o desempenho também esté relacionado a investimentos futuros em
processos educativos.

Também cabe ressaltar, segundo as andlises, que esta avaliacdo vem
alterando a constituicdo das identidades docentes, ao ser exigido um determinado
tipo de profissional que segue as orientacdes das politicas curriculares na formacgéo
dos estudantes jovens e adultos de acordo com as metas e 0s objetivos de ensino e
de aprendizagem. Frente a este contexto, também se reconhece uma
desqualificacdo do papel do professorado na educacao de jovens e adultos, em
virtude da reducéo do seu conhecimento e da sensacéo de perda da autonomia dos
saberes e dos fazeres pedagdgicos no Ensino Médio de jovens e adultos (APPLE,
1987).

Os docentes argumentam que suas decisfes curriculares estdo conectadas
ao ENEM, por acreditarem que possa ser uma proposta qualificadora e inovadora na
construgdo do conhecimento no Ensino Médio. Sendo assim, observa-se que o
trabalho docente vem sendo regido por um processo de auto-intensificacdo, em que
os professores sentem-se responsaveis pelo éxito dos estudantes no ENEM e se



desdobram para melhor atendé-los, ja que esta avaliacdo vem se configurando
como indicadora de parametros de qualidade da educacgédo brasileira (GARCIA;
ANADON, 2009).

Observa-se que enfatizar o ENEM tende a ser considerado primordial para o
estudante se manter interessado. Assim, parece estar se construindo uma
perspectiva de educar, de ensinar e de aprender como uma necessidade de obter
éxito nos processos avaliativos. Essa abreviacdo do tempo de aprender e de ensinar
tem ocasionado uma desqualificacdo do espacgo escolar como lugar de formacéo por
substituir as aprendizagens por pontuacgdes, 0 que leva a conquista do certificado.

4. CONCLUSOES

Com base nos estudos realizados, observa-se que a pratica da certificacao,
via ENEM, no Ensino Médio/EJA vem disseminando sentidos e significacbes de
responsabilizacdo no ambiente dos processos educativos institucionalizados,
especificamente no contexto investigado na cidade de Rio Grande e sob a Gtica dos
professores.

A escolarizagdo e a formacdo transitam numa relacdo em que 0s sujeitos
devem tomar para si a responsabilidade pelo sucesso ou pelo fracasso. Difunde-se
que os processos educacionais deixam de ser compromisso publico e direito de
todos e passam a ser uma obrigacao individual de recebimento e execucéao.

Percebe-se que a reestruturacdo produtiva, o individualismo, a
competitividade, a concorréncia, a performatividade, a empregabilidade e a
meritocracia vém se constitundo os argumentos centrais a educacédo e a formacao.
Estes acabam por produzir efeitos na construcéo e disseminacdo de novos sentidos
e significados acerca do que compreende ensinar e aprender, e assim também
alteram a constituicdo das praticas curriculares e da organizacdo no trabalho
docente em educacao de jovens e adultos.
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