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1. INTRODUCAO

A abordagem da tematica ‘Empreendedorismo’ durante a formagao escolar e
académica dos individuos nem sempre se faz presente. Ndo sdo todas as matrizes
curriculares que abrangem componentes que contemplam assuntos relativos ao
Empreendedorismo, ficando, muitas vezes, a critério do professor expandir o
conteudo nesse sentido ou nao.

Segundo DORNELAS (2008, p.22) Empreendedorismo pode ser definido
como “o envolvimento de pessoas e processos que, em conjunto, levam a
transformacdo de ideias em oportunidades”. O estudo do Empreendedorismo
atualmente vem ganhando importancia, tendo em vista a relacéo direta verificada
entre o seu fomento e o desenvolvimento econdmico, regional ou mesmo mundial.

Em contraponto, sabe-se que em instituicdes de ensino como os Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, ha multiplas interpretacdes a respeito
da pertinéncia do ensino do Empreendedorismo. O objetivo primeiro dessas
instituicdes, definido por meio de decreto, esta expresso como

(...) ofertar educacao profissional e tecnoldgica, em todos 0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacgéo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional. (BRASIL, 2008,

s.p.)

Frequentemente essa finalidade é interpretada como estritamente vinculada a
educacédo profissional, automaticamente ligada a formacdo de méo-de-obra. Nesse
sentido, nem sempre se consegue perceber a pertinéncia do ensino do
Empreendedorismo, uma vez que sua definicdo estd popularmente - e
equivocadamente — ligada a abertura de empresas. Cabe salientar que a
associacao do propdsito dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
exclusivamente a formacdo de mao-de-obra é ndo menos equivocada. A partir do
momento em que essas instituicdes se propdem a formar cidaddos que possam ser
sujeitos no desenvolvimento socioecondmico, uma série de outras possibilidades
advém dessa iniciativa.

Essa breve contextualizagdo contribui para apresentar a problematica que
deu origem ao presente artigo: o que as matrizes curriculares dos cursos de um
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia contemplam em relacdo ao
ensino de Empreendedorismo? Com o objetivo de conhecer a existéncia (ou ndo) da
abordagem de tematicas relacionadas ao Empreendedorismo nos componentes
curriculares das matrizes em questao foi desenvolvido este trabalho.

O componente curricular, segundo SAVIANI (2003, p. 115), é uma expressao
que tem sido empregada “(...) para designar a forma de organizacéo do conteudo de
ensino em cada grau, nivel ou série, compreendendo aquilo sobre o qual versa o
ensino, ou em torno do que se organiza o processo de ensino-aprendizagem”. Fora
da area dos estudos do curriculo, termos como matéria, disciplina e cadeira séo
utilizados como sinbnimo para componente curricular.



Existem inUmeros argumentos favoraveis ao ensino do Empreendedorismo e
séo diversos os beneficios que podem surgir dessa atividade. Contudo, sabe-se que
0 processo pelo qual se legitima um conteddo que sera inserido em um componente
curricular, o qual fard parte de uma matriz curricular, ndo € tdo simples. SILVA
(2005, p.147) afirma que “o curriculo € uma questdo de saber, identidade e poder”.
Uma vez que o componente curricular € um dos aspectos mais tangiveis do curriculo
— adotando neste estudo a ideia de que curriculo é composto de elementos
explicitos somados a elementos ocultos —, toda &area do conhecimento que é
elencada para tal propdsito estd servindo de recurso para uma grande disputa de
cunho politico.

A iniciativa de investigar a presenca do ensino de Empreendedorismo por
meio da matriz curricular parte da ideia de que o primeiro espaco para identificar a
existéncia do ensino de uma determinada disciplina € dentro do instrumento que
busca definir formalmente o que ‘deve’ ser ensinado. Nesse sentido, cabe salientar
gue uma matriz curricular é apenas uma lista de contetdos e disciplinas que
também fazem parte do curriculo. A matriz ndo encerra todas as possibilidades de
ensino que uma instituicdo tem a oferecer.

2. METODOLOGIA

A fim de alcancar o objetivo proposto, foi definida a seguinte estratégia
metodologica: analise das matrizes curriculares dos cursos oferecidos por um dos
maiores campus do Instituto Federal Sul-rio-grandense, buscando identificar quais
componentes comportam a tematica Empreendedorismo em seus planos de ensino.

Foram identificadas a existéncia de um programa de pos-graduacao stricto
senso, trés cursos de pés-graduacado lato senso, sete cursos de ensino superior e
nove cursos de ensino técnico de nivel médio que séao ofertados distintamente nas
modalidades integrado, concomitante e subsequente. A andlise foi realizada apenas
nos cursos com oferta presencial, porém a Instituicdo analisada oferta alguns desses
e outros cursos na modalidade a distancia.

O proposito dessa atividade é identificar em quais cursos existem disciplinas
que abordem a tematica ‘Empreendedorismo’, bem como quais 0os nomes destas
disciplinas. De posse desses dados, sera realizada uma investigacdo mais ampla,
buscando relacionar a relacdo deste componente com a formacdo do estudante de
maneira mais ampla. A metodologia para o tratamento desses dados € a andlise de
contetdo, que de acordo com BARDIN (1977), se organiza em trés tempos: pré-
analise, fase inicial em que se realiza a organizacdo do material a ser estudado;
exploracdo do material a ser estudado/categorizacdo, que consiste na selecao do
material a ser analisado de acordo com 0s objetivos da pesquisa e posterior
operacdo de classificacdo de elementos de acordo com critérios que melhor
respondam aos objetivos; e, tratamento dos resultados, que consiste em interpretar
teoricamente os dados encontrados.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Apbs o levantamento e andlises das matrizes curriculares, foram identificados
os resultados a seguir apresentados.

Nos cursos de pos-graduacgdo, tanto lato senso quanto stricto senso, nao
foram encontradas disciplinas em que a tematica esteja presente. Uma possivel
explicacdo para tal realidade é em fungcédo de que tais cursos estdo voltados para
uma atuacao profissional bem especifica, de acordo com a natureza conceitual da



poés-graduacgdo, cujas matrizes foram planejadas contemplando saberes estritamente
especificos das areas. Uma vez que todos 0s cursos se destinam a pratica docente
e suas atividades correlatas, possivelmente n&do foi levada em consideracdo a
inclusdo dessa temética nas matrizes curriculares.

Nos cursos de graduacédo foram identificadas oito disciplinas, distribuidas em
qguatro cursos. As disciplinas séo intituladas como: ‘Administragdo aplicada a
Engenharia’,  ‘Agenciamento e  Empreendedorismo’,  ‘Empreendedorismo’,
‘Engenharia Econbmica’, ‘Gestdo de Negbdcios’, ‘Gestdo Empresarial’, ‘Perfil
Empreendedor’ e ‘Relagbes Humanas no Trabalho’. Os cursos sédo: Bacharelado em
Design, Engenharia Elétrica, Tecnologia em Gestdo Ambiental e Tecnologia em
Sistemas para Internet. Dentre 0s sete cursos superiores presenciais oferecidos pela
Instituicdo, quatro apresentam disciplinas com afinidade tedrica com a temética em
guestdo. Considerando a defesa de que a educacdo para o Empreendedorismo é
necessaria, pode-se avaliar que tal quadro € positivo. Embora n&o haja
padronizacdo na nomenclatura das disciplinas, algumas delas aproximam-se
substancialmente em seus planos de ensino. Pode-se avaliar que 0 movimento em
prol do Empreendedorismo tem espaco nas matrizes curriculares dos cursos
superiores, cabendo salientar que cabe também ao professor o papel de conduzir a
disciplina, o que na pratica pode resultar o privilegiamento de algumas tematicas em
detrimento de outras.

Nos cursos de ensino técnico de nivel médio foram identificadas cinco
disciplinas, distribuidas em sete cursos. As disciplinas séo intituladas como:
‘Gestao’, ‘Gestdo e Empreendedorismo I’, ‘Gestdo e Empreendedorismo II', ‘Gestao
Empresarial’, ‘Gestdo Industrial’ e ‘Relacdbes Humanas’. Os cursos sao:
Comunicacao Visual; Design de Interiores; EdificacOes, Eletronica; Eletrotécnica;
Execucdo, Conservacao e Restauro de Edificacfes; e, Quimica, todos ofertados na
modalidade integrada. Na modalidade subsequente, foram identificadas disciplinas
nos cursos de Mecanica e Quimica. Ja na modalidade concomitante, foram
identificadas disciplinas nos cursos de Eletromecanica, Eletrbnica e Mecéanica. Um
aspecto positivo com relacdo as matérias desse nivel de ensino € que dentre as 15
ofertas possiveis de cursos, em 12 delas se encontram disciplinas que comportam a
tematica em questdo. Novamente se identifica a ndo padronizacdo da nomenclatura
das disciplinas entre os cursos, embora seus planos de ensino sejam bastante
similares. Outro aspecto relevante é a nao existéncia de padronizacdo da
guantidade de disciplinas ofertadas na mesma modalidade de ensino, havendo, por
exemplo, cursos na modalidade integrada com trés disciplinas que abordem
tematicas afins, ao passo que outro curso na mesma modalidade comporta apenas
uma disciplina na sua matriz. Uma oportunidade para um estudo diferenciado
poderia ser empreendida no que diz respeito ao curso que é ofertado na modalidade
de Ensino de Jovens e Adultos (EJA), uma vez que tem caracteristicas bastante
peculiares e diferenciadas dos demais.

Apés a categorizacdo das disciplinas e seus respectivos niveis de ensino, se
torna possivel afirmar que, no que diz respeito a matriz curricular, existe um espaco
resguardado para a abordagem da tematica ‘Empreendedorismo’. Embora esse
espaco ndo esteja presente em todos os niveis de ensino, uma vez que na pos-
graduacéo nao estdo contemplados tais componentes curriculares, pode-se afirmar
gue a instituicdo identifica a importancia de que esse tema esteja presente na
formacéo dos estudantes. Por outro lado, a divisdo das matrizes em cursos, € em
equipes docentes proprias destes, pode comprometer a universalidade desta
abordagem, e inclusive a quantidade de atencdo dispensada para o trabalho da



teméatica. Em contraponto, uma vez que o docente é um sujeito dotado de
caracteristicas proprias e € também um agente em acao e reflexdo de suas praticas,
e que pode imprimir suas marcas pessoais no processo de ensino-aprendizagem, o
fato de um conteldo estar previsto de forma padronizada nos componentes também
ndo traz garantia de que sera trabalhado de forma similar pelos diversos docentes
gue o ministram.

4. CONCLUSOES

O presente estudo analisou alguns aspectos que pertencem ao curriculo
escolar, com foco direcionado para a tematica ‘Empreendedorismo’. Percebeu-se
gue a tematica esta presente em diversos componentes curriculares, o que pode ser
considerado positivo uma vez que a educacdo empreendedora pode representar
efetivas mudancas na formacdo dos individuos. DOLABELA (2008) afirma que o
Empreendedorismo € ndo sé um instrumento de geracao de riqueza, mas também
um fendmeno social e cultural; por esse motivo a educacdo empreendedora deve
fundamentar-se numa forte conexdo e cooperacdo com as forgcas vivas da
comunidade. Impossivel néo identificar que uma instituicdo de ensino seja uma forca
viva na comunidade, constituindo um espaco propicio para o fomento a cultura
empreendedora.

Adicionalmente, se reconhece que 0 espacgo para essa discussao nao se
encerra na matriz curricular. A presente analise aponta possiveis desdobramentos
desse estudo no sentido de conhecer mais a fundo os planos de ensino destes
componentes curriculares, 0s projetos pedagodgicos dos cursos e 0 projeto
pedagogico institucional, os quais podem revelar que vinculacbes sustentam as
praticas aqui reveladas. Nesse sentido, cabe reconhecer a afirmacdo de JULIA
(2002, p.47) que destaca que “[ndo se pode] pensar que uma disciplina nédo é
ensinada porque ela ndao aparece nos programas escolares”. Considerando tal
perspectiva, bem como uma conceituacdo ampla de curriculo, pode-se conjecturar
gue tal tematica esteja sendo abordada em outras tantas situacbes dentro do
processo formativo dos estudantes na instituicao.
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