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1. INTRODUCAO

O presente projeto tem o intuito de apresentar a pesquisa em andamento que
se esta realizando na area da Geografia. Esta pesquisa refere-se a monografia
obrigatéria para a obtencao do titulo de licenciado em Geografia pela Universidade
Federal de Pelotas. O tema central diz respeito a area do Ensino de Geografia, o
qual torna-se cada vez mais necessario discutir, uma vez que “o ensino de uma
forma geral e especificamente o de geografia passa por profunda crise. O saber
ensinado esta longe de permitir aos jovens sequer entender o mundo, quanto mais
transforma-lo” (OLIVEIRA, 1994, p. 11). Nesse sentido, o ensino de Geografia esta
em crise, tendo em vista que suas caracteristicas predominantes atualmente
relacionam-se com 0s pressupostos da Geografia Tradicional, os quais ndo sao
suficientes para compreender a realidade. Destarte, esta pesquisa pauta-se,
fundamentalmente, nos estudos dos seguintes tedricos: KAERCHER (2003, 2004),
FREIRE (2005), MORIN (2008, 2011), VASCONCELLOS (2005).

O objetivo geral da pesquisa consiste em analisar a influéncia das concepc¢des
de Educacdo e de Geografia dos professores de escolas municipais de Pelotas
sobre a metodologia que adotam em sua pratica pedagogica. Logo, sera possivel
observar as concepcbes ainda vigentes por educadores e como isso reflete no
ensino de Geografia na educacdo basica. Torna-se fundamental realizar um
diagnéstico da situacdo em que se encontra 0 ensino de Geografia nas escolas
municipais, visto que ha muitas discussfes acerca desta problematica em escala
nacional, ao passo que no municipio de Pelotas, ndo ha um numero significativo de
estudos que tratem desta teméatica. Cabe ressaltar que esta pesquisa ndo busca
generalizagBes, pois a abrangéncia do trabalho diz respeito a analise de professores
de duas escolas municipais.

2. METODOLOGIA

O objeto desta pesquisa esta relacionado as concepcdes de Geografia e
Educacédo dos professores e a influéncia destas na metodologia que estes utilizam.
Como serdo analisadas as concepcdes dos educadores, estas ndo podem ser
medidas numericamente. Por isso sera realizada uma abordagem qualitativa, a qual
esta associada aos significados, crencas, praticas, atitudes, valores, experiéncias e
representagdes sociais (MINAYO, 2011). Dessa maneira, o estudo qualitativo n&o
defende o critério numérico como garantia para a sua representatividade. Assim, a
populacdo que forma o universo desta pesquisa sdo professores e alunos da rede
publica municipal de Pelotas/RS. A amostra é formada por um total de 6 professores
e 5 alunos de cada professor (total de 30 alunos) de duas escolas municipais do
municipio supracitado.

No que concerne as técnicas de pesquisa, estas referem-se aos instrumentos
de coletas de dados. Assim, realizou-se um levantamento bibliogréafico, ou seja, uma



mailto:vi145_sm@hotmail.com

C 02013 18A22/11
XXIICONGRESSODEINICIAGAOCIENTIFICA NOPREDIOCAMPUSPORTO
DAUNIVERSIDADEFEDERALDEPELOTAS RUAGOMESCARNEIRON®]

revisdo bibliografica com a finalidade de fornecer um suporte teérico para esta
pesquisa. Como técnica a ser utilizada para a pesquisa de campo, optou-se pela
aplicacdo de questionarios abertos. Isto €, questionarios compostos por questbes
dissertativas, subjetivas. E digno de nota que serdo aplicados dois questionarios
diferentes, de modo que um sera destinado aos professores e outro respondido
pelos alunos. Para o tratamento dos dados qualitativos que serdo levantados, sera
adotado o método de analise do contetdo. Este método trabalha com a palavra, com
o conteudo do texto elaborado pelo participante da pesquisa.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Até o presente momento realizou uma revisdo bibliografica acerca da
problematica central da pesquisa. Os questionarios foram elaborados, porém ainda
ndo aplicados a populacdo que se destina. Dessa maneira, 0s resultados e
consideracdes aqui explicitadas referem-se apenas ao levantamento bibliografico,
tendo em vista que o trabalho de campo ndo foi realizado. Portanto, sera
apresentado os resultados e discussao obtidos através da revisao de literatura.

A concepcdo de Geografia que os professores carregam serd refletida na
Geografia que ensinam. Isto €, esta concepcdo dos educadores acerca do que é
Geografia, para que e para quem serve exercera influéncia sobre a visdo de
Geografia que os alunos formardo. Da mesma forma, ha uma ligacao estreita entre a
concepcgao de Geografia e de Educacgado dos professores. Um docente que visa a
formacdo de um aluno capaz de compreender sua realidade social para que busque
a transformacdo da mesma, ndo entenderd a Geografia como uma ciéncia
desinteressada, apolitica e puramente descritiva. Por conseguinte, as praticas
pedagdgicas e metodologias de ensino adotadas pelos educadores partem das
concepcgOes de Educacdo e Geografia que estes compartiiham. De acordo com
Kaercher (2004, p. 285), “cada concepgéao epistemoldgica — seja de Geografia, seja
de Educacédo — leva a uma pratica educativa. E todos tém essas concepgdes”.

Torna-se necessario destacar as concepcoes de Geografia que os professores
podem apresentar, as quais correspondem as linhas tedricas desta ciéncia, quais
sejam: Geografia Tradicional, Geografia Teorético-Quantitativa e Geografia Critica
(MORAES, 1997). Aos professores de Geografia, cabe optar por uma destas linhas
tedricas para orientar suas praticas pedagodgicas. Sua concepcdo de Geografia
estara relacionada a sua concepc¢do de Educacdo. No que tange as concepc¢des de
Educacao, Freire argumenta acerca da educacao bancaria e educacéo libertadora. A
educacdo bancéria caracteriza-se por depositar contetdos nos alunos. Estes, por
sua vez, devem receber passivamente, memorizar e reproduzir os contetdos. Nao
h& a possibilidade de estabelecer o didlogo entre professor e alunos, visto que o
educador é considerado como o Unico detentor do saber. Ja a educacéo libertadora
parte da perspectiva da transformacao social e busca desenvolver a criatividade e
criticidade dos educandos. Adota o método dialdgico e preocupa-se em desvendar a
realidade, concebendo os homens como seres histéricos. Destarte, “enquanto a
concepcao ‘bancaria’ da énfase a permanéncia, a concepg¢ao problematizadora
reforga a mudanga” (FREIRE, 2005, p. 84).

A metodologia adotada pelo professor diz respeito a maneira como sera
desenvolvido o trabalho para que os objetivos propostos no planejamento sejam
alcancados. Logo, as concepcbes dos educadores implicam na definicdo de
determinadas metodologias. Nao basta o docente defender a Geografia Critica e
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método dialdgico, por exemplo. Sendo assim,
A questdo do que fazer passa, portanto, antes de mais nada, pela postura
do professor (e da escola), pela maneira como o professor entende seu
papel social. Nao da para falar em metodologia separada de uma
concepcao de educacéo (e de sociedade). (VASCONCELLOS, 2005, p. 39)

4. CONCLUSOES

Por conseguinte, para que o ensino de Geografia nas escolas tenha o intuito
de desenvolver nos alunos o pensamento especulativo, investigativo e critico, as
metodologias de ensino devem ser problematizadoras e questionadoras. No entanto,
0 que se observa atualmente refere-se ao emprego de metodologias que configuram
um ensino mecanico, tradicional e baseado na decoreba. Em geral, os professores
sdo extremamente autoritarios, apoiando-se em estratégias de coer¢cdo, ameacas e
chantagens; ou, por outro lado, consideram-se democraticos e ndo estabelecem
regra alguma, pois pautam-se na perspectiva do “deixar fazer”. Em ambos casos,
nao se verifica uma aprendizagem significativa que realmente vise a formacéo de
cidadaos participativos. Assim, Kaercher (2004) argumenta que o problema reside
no fato de que uma mudanca metodoldgica, isto é, o fazer diferente, implica em uma
mudanca epistemoldgica, tanto da visdo de Geografia, quanto da visdo de
Educacao/Pedagogia.

Torna-se comum observar que alguns educadores apresentam
determinadas concepc¢des que destoam das metodologias que utilizam em sala de
aula. Os discursos pedagdgicos e geograficos sdo mais progressistas que as
praticas efetivas dos docentes de Geografia. Nota-se uma distancia entre o discurso

propagado pelos educadores e a préatica que realizam. E preciso ressaltar que:
[...] uma coisa é o que nés professores dizemos que fazemos ou dizemos
acreditar. Outra coisa, e no geral, bem menos nobre e democratico, é o que
fazemos realmente. Mas, como trabalhar para, sendo reverter, pelo menos
diminuir esta distancia entre o dito e o feito? (KAERCHER, 2003, p. 93)

Indubitavelmente, deve-se discutir e elaborar solucbes para diminuir a
distancia que ainda predomina entre o discurso e a pratica dos docentes. Para tanto,
torna-se fundamental que os cursos de licenciatura em Geografia sejam repensados
no que se refere a grade curricular e aos principios que o embasam. Priorizar a
especializacdo do graduando em uma subarea da Geografia pode impedir que o
mesmo apresente uma visdo da totalidade quando ministrar suas aulas no ensino
basico. Assim sendo, € preciso que a discussao pedagdgica também esteja inserida
nas disciplinas especificas durante o processo de formacdo de professores de
Geografia. Além disso, descobrir essa contradicdo entre teoria e pratica é essencial
para que os professores em exercicio mudem sua postura. Por conseguinte, é
interessante que estes educadores reflitam constantemente acerca de sua pratica e
participem de cursos de formacao continuada.

Portanto, a formacao inicial e continuada dos professores deve prepara-los
para lidar com uma realidade complexa, a qual marca a instituicdo escolar. Dessa
maneira, Morin (2008) considera premente uma reforma do ensino, a qual acarreta
em uma reforma do pensamento e vice-versa. Estas reformas, por sua vez, exigem
uma reforma da universidade a fim de que se considere nossa aptiddo para
organizar o conhecimento. Nesta mesma linha de consideracoes, salienta-se que “a
educagao deve promover a ‘inteligéncia geral’ apta a referir-se ao complexo, ao
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contexto, de modo multidimensional e dentro da concepgéao global” (MORIN, 2011,
p. 36).
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