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1. INTRODUCAO

O debate sobre a questdo da interdisciplinaridade no ensino, tem se
mostrado cada vez mais como um dos pontos-chave nas discussbes que
permeiam a educacdo na atualidade. Assim, este artigo pretende fomentar a
reflexdo desta, a partir da apresentacéo do relato de experiéncia de um grupo de
licenciandos em Geografia, neste caso, sobre um subprojeto executado na Escola
Assis Brasil, em conjunto com as areas de Artes Visuais, Danc¢a e Musica.

Esta busca pela maior integracéo entre diferentes areas de conhecimento &
uma importante contribuicdo na formagao docente, muito provavelmente pautada
na “caminhada” constante do ‘aprender’, inerente a figura do professor. E este
caminho precisa ter seu comeco tracado de forma sistematica, para que se
alcancem, portanto, os objetivos quaisquer de dada proposta.

Neste sentido, para um melhor entendimento, este projeto, subsidiado pelo
PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia tem seu
desenvolvimento subdividido aqui em trés momentos basicos, a serem descritos a
seqguir.

Momento de fundamentacdo tedrica — Segundo os PCNs (BRASIL, 2000),
leitura base para a preparagcdo do grupo e que permeou todo o trabalho,
“Interdisciplinaridade e Contextualizacdo s&o recursos complementares para
ampliar as inUmeras possibilidades de interagdo entre disciplinas e entre as areas
nas quais disciplinas venham a ser agrupadas. Juntas, elas se comparam a um
trancado cujos fios estdo dados, mas cujo resultado final pode ter infinitos
padrées de entrelacamento e muitas alternativas para combinar cores e texturas”.

Nesta perspectiva, e tendo o objetivo do ensino médio de uma formacao
mais geral e ndo tanto especifica, iniciamos nossa pesquisa buscando outros
referenciais acerca da problematizacao da interdisciplinaridade.

Apesar da auséncia de um consenso conceitual sobre o que é
interdisciplinaridade, entre outras referéncias, POMBO (1993) nos traz uma 6tica
sobre o caminho interdisciplinar dado em trés niveis/etapas, dando uma
colaboracdo de suma importancia para o desenvolvimento do trabalho conjunto,
nos colocando entdo que:

“ 0os conceitos de pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transd|SC|pI|nar|dade enguanto conceitos caracterizadores de diversificadas
praticas de ensino devem ser entendidos como momentos de um mesmo
continuo: o processo progressivo de integracéo disciplinar (ou ensino integrado),
isto é, de qualquer forma de ensino que estabeleca uma qualquer articulacdo
entre duas ou mais disciplinas”.

Em um primeiro olhar, pode parecer que esta “flexibilidade” conceitual pode
dificultar a eficacia de uma abordagem que viabilize a interdisciplinaridade, e de
fato muitos desafios se fizeram presentes durante o trabalho, porém, € através da
problematizacdo de determinados objetos que se (re) constréi o ‘saber’ e assim,
obtivemos uma experiéncia impar na comunicacao das areas.




C-02013 18A22/11
XXNICONGRESSODEINICIAG ADCIENTIF NOPREDIOCAVFuaPOR10
DAUNIVERSIDADEFEDERALDE PEI.OTAS RUAGOMESCARNEIRON"1

Momento de caracterizacdo da escola — Logo apdés o longo periodo de leitura
e problematizagdo de todas as bibliografias indicadas sobre os diversos temas
pertinentes a educacdo, além da interdisciplinaridade, cada grupo de trabalho
iniciou um processo de diagnéstico da escola, através de observacoes,
questionarios, ou mesmo entrevistas, com o0s educandos e corpo diretivo da
instituicao.

Neste processo de “(re) conhecimento escolar”, foram apontadas algumas
observacbes comuns a todas as éareas, bem como algumas demandas dos
professores, dos alunos, enfim, expectativas por parte da escola. Durante este
diagnéstico, percebemos a necessidade de se trabalhar a “corporeidade”, por
vezes submissa ou transgressora, dos sujeitos educandos dentro do espaco
(urbano) que ocupam e interagem.

Perpassando desde atividades propostas pelas areas, até uma ultima
atividade conjunta, a grafitagem de um muro a pedido da escola, “produto final” do
projeto, todo o trabalho buscava a relacédo das diferentes disciplinas em prol da
disseminacdo de uma visao interdisciplinar também para os alunos.

Assim teve origem o projeto propriamente dito, intitulado “Das Classes aos
Muros”, onde se explorou o tema gerador da “corporeidade”, problematizando a
arte do grafite como uma expressao desta, como bem nos coloca GITAHY (1999):
“(...) o grafitar que se difunde de forma intensa nos centros urbanos significa
riscar, documentar, de forma consciente ou nao, fatos e situacées ao longo do
tempo. Diz respeito a uma necessidade humana como dancar, falar, dormir,
comer, etc.”

Momento de execucdo das atividades — Esta terceira, e Ultima, etapa do
trabalho, corresponde ao estagio de aplicacdo das atividades, que neste caso
ocorreu com uma turma de 1° ano do ensino médio integrado/curso normal de
magistério, sujeito/objeto principal do diagndstico e projeto, pois representa o
inicio da formacé&o de agentes multiplicadores (professores de anos iniciais).

Para que se pudesse chegar a execucdo das atividades, realizou-se o
planejamento pelo grupo de trabalho de area, porém, sempre em didlogo com o
restante do grupo interdisciplinar, onde, através de reunides semanais fazia-se o
acompanhamento do planejamento, e posteriormente, do desenvolvimento das
atividades.

Por fim, ja finalizado o planejamento, as atividades, que ainda visavam
contemplar um conteudo de IDH e desigualdades sociais, no caso da Geografia,
valeram-se de métodos diversificados, para ampliar suas possibilidades de
interacdo com elementos das outras areas, sendo estes apresentados no proximo
item.

2. METODOLOGIA

O conjunto de métodos utilizados nas atividades foi baseado
primordialmente nos principios da metodologia “dialégica — problematizadora”
(FREIRE, 2005) a partir do tema gerador, porém, alguns procedimentos sao
aplicados especificamente em cada atividade, buscando uma diversidade maior
de abordagem, estes que seguem abaixo:

Dinamica do “Bis” — com o objetivo principal de realizar uma sondagem
sobre possiveis conhecimentos prévios dos alunos, através de uma dinamica com
palavras-chave, adesivadas no verso de chocolates ‘Bis’, buscamos problematizar
e (re) construir, em grupos, alguns conceitos pertinentes a ciéncia Geografica e
ao projeto interdisciplinar, tais como: espaco geogréfico, paisagem, lugar,
territorio, corporeidade, desigualdades, cidadania e grafitti.
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“Mapas da (s) Desigualdade (s)” — visando trabalhar questées como o indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) e desigualdades sociais, com o apoio de
mapas em slides, explanaram-se as desigualdades apresentadas em nivel local,
Estadual, Nacional e Mundial. Com isto, esperava-se fomentar uma reflexdo mais
critica sobre estes indicadores e desigualdades, bem como, suas materializac6es
nos diferentes recortes espaciais (do local ao global) e as consequentes
manifestacdes de ‘corporeidade’ submissa ou transgressora nestes espacos.

“Desigualdades em foto/foco” — para que pudesse facilitar a “visualizagao”
das desigualdades sociais, e suas representacfes, por parte dos educandos,
através do uso de fotografias de diferentes paisagens urbanas, problematizou-se
o tema “desigualdades sociais”, proporcionando a observacao e reflexdo acerca
das segregacfes espaciais presentes no municipio, bem como a relagdo com
seus proprios cotidianos e “espacos” de interacao.

“CineGeo” - valendo-se da linguagem do cinema, foi apresentado o
documentéario ‘llha das Flores’, tratando de questbes como: Problemas
socioambientais, consumo (in) consciente e desigualdades sociais. Isto
possibilitou visualizar situacdes reais, onde pudemos problematizar e debater
acerca destas situacfes vividas numa realidade préxima (Porto Alegre — RS),
relacionando-as assim com a propria realidade do municipio de Pelotas — RS.

“City tour” — realizacdo de uma ‘saida de campo’ com a turma,
caracterizando-se como uma espécie de “city tour” comentada, onde apds breve
explanagéo sobre a atividade e objetivos, o grupo envolvido rumou a uma zona
periférica ao centro da cidade, para observar e registrar diferentes manifestacées
e reacbes as desigualdades sociais no espaco, incluindo grafitagens,
manifestacdes artisticas e situacdes de problemas urbanos.

Grafitagem no muro escolar — sendo um “produto final” elaborado pelo grupo
interdisciplinar do Pibid, em conjunto com os alunos da escola, a grafitagem do
muro a pedido da escola, ocorreu como expressao artistica de todo o trabalho
desenvolvido pelas areas dentro do tema “corporeidade”. Onde, através da
técnica de “stencils” as formas das silhuetas dos educandos, em suas diversas
posicdes, foram preenchidas com simbolos, frases ou letras de musicas que
remetiam a si mesmos como sujeitos ou as desigualdades sociais.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para que pudéssemos obter um ‘feedback’ do projeto, analisamos a
frequéncia e participacéo efetiva nas atividades, além da gravacdo em video dos
relatos dos estudantes envolvidos. Notamos que a frequéncia de participantes nas
atividades era sempre superior a 90%, inclusive em turno inverso, e que a
participacdo se dava de forma ativa, independente de haver ou ndo avaliacao.

Contudo, a questdo da avaliagdo € crucial no contexto da formacao do
professor e, apesar de ndo termos utilizado-a na ocasido, pb6de-se evidenciar
formas avaliativas alternativas decorrentes do trabalho, que podem e devem ser
utilizadas no intuito de diversificar abordagens, respeitando assim a singularidade
do sujeito, ao invés de um Unico tipo de avaliacdo privilegie habilidades
especificas.

Este é, sem davida, um dos pontos mais importantes a serem discutidos
dentro da questao interdisciplinar, assim, CASTROGIOVANNI (2011) nos indica:
“A manifestacdo do raciocinio se d4 pela compreensdo, que pode ocorrer por
meio da oralidade, da escrita, do desenho, da manifestacdo cultural ou artistica,
como o teatro, a pintura ou a musica. Todos sdo manifestagcbes comunicacionais,
portanto textuais e inseridos em uma cultura, e, assim, deve ter por parte do
professor o mesmo valor avaliativo.”
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4. CONCLUSOES

Diante de todo o trabalho desenvolvido, muito mais do que uma abordagem
pedagdgico-metodoldgica, necessaria frente aos objetivos e demandas da
educacao e sociedade atual, o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar,
nos permitiu evidenciar as novas possibilidades de “instrumentos” a serem
considerados, dentro da nossa propria area de atuacao.

Todo este processo de comunicacgdo entre diferentes areas de conhecimento
se mostra como uma importante ferramenta de colaboracdo na formacdo do
futuro profissional de educacao, e neste caso aqui relatado, trazendo inovacéo de
horizontes metodoldgicos, didaticos, avaliativos e etc.

Ndo € por acaso que o sistema educacional tem carecido tanto de
experiéncias interdisciplinares, haja vista que a realidade e o cotidiano dos
educandos, e de todos nds, ndo apresenta disciplinas seccionadas com
segregacao de contetudos. Para a resolucdo de problemas reais € preciso o
conhecimento que correlacione diferentes 4areas de conhecimento
concomitantemente.

Dentro deste contexto, ressaltamos ainda uma colocagdo de FERREIRA
(1993) dizendo que: “A apreensdo da atitude interdisciplinar garante para aqgueles
que a praticam, um grau elevado de maturidade. Isso ocorre devido ao exercicio
de uma certa forma de encarar e pensar 0s acontecimentos. Aprende-se com a
interdisciplinaridade que um fato ou solugdo nunca é isolado, mas sim
consequéncia da relacdo entre muitos outros.”

Por fim, podemos depreender que a difusdo e multiplicagcdo deste tipo de
experiéncia sdo, de fato, de suma importancia na contribuicdo de uma melhor
qualidade de ensino. Pautando entdo o didlogo entre as disciplinas, entre
universidade e escola, e também entre professor e aluno, como papel central de
renovacdo da praxis do professor e, portanto, dos préprios paradigmas
educacionais, muitas vezes ainda obsoletos ou com ‘tradicionalismos’ arraigados,
dificultando muitas vezes o maior objetivo, a renovacdo tdo necessaria das
estruturas da educacao na atualidade.
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