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1. INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias no Brasil tem passado por algumas transformagdes
durante sua existéncia, tanto no que se refere a sua finalidade, bem como no que
se refere a formagdo de professores. Em meio a essas mudangas, temos
professores atuando no ensino de Ciéncias, no Ensino Fundamental, que
possuem formacdo em Ciéncias Biol6gicas (a maioria) ou em Fisica ou em
Quimica, tornando dificil a possibilidade de discutir com os alunos uma ciéncia
interdisciplinar, contextualizando biologia, fisica e quimica na apresentacdo dos
objetos de estudo. Nesse contexto, verifica-se a necessidade de trabalhar dessa
forma desde o 6° ano (52 série) do EF, organizando o ensino por temas como, por
exemplo, 4gua, ar, solo, onde ha uma riqueza muito grande de atividades que
podem ser abordadas com enfoque interdisciplinar, com possibilidade de
promover uma melhor compreensdo dos fendmenos naturais, pois “a
interdisciplinaridade é um esfor¢o que visa enfrentar o processo de fragmentagéo
escolar buscando compreender o todo e dele partir as suas partes” (THIESEN,
2008, p. 2).

Além disso, observa-se que as diferentes areas — biologia, fisica e quimica
— que compdem a disciplina de ciéncias no Ensino Fundamental, em algumas
séries se tornam ainda mais compartimentadas, como é o caso da dimensédo que
parece tomar a biologia do 6° ao 8° ano e a quimica e a fisica no 9° ano. E claro
que o profissional que atua no ensino de ciéncias necessita trabalhar contetdos
especificos, mas esses devem abranger as diferentes areas das ciéncias,
especialmente no ensino fundamental. De acordo com os PCN, eixos teméticos
devem nortear o ensino de ciéncias, a exemplo dos temas transversais, que tem
entre seus objetivos desenvolver uma educacéo para a cidadania (BRASIL,
1998). Tal situagcdo provoca a necessidade de pensar os efeitos que a
desarticulacdo das disciplinas, especialmente a quimica, pode ter no ensino de
ciéncias. A partir desta problematizacéo e do projeto de ensino aplicado do 6° ao
8° ano, propusemos pensar a organizacdo de um programa curricular, visando
trabalhar conceitos de quimica, fisica e biologia, de forma integrada, para o 9° ano
do EF.

Concordo com Candau (1999) e Moreira (2002) quando afirmam que
desde a origem dos cursos de licenciatura até hoje, o ponto critico é a falta de
articulacdo entre as disciplinas especificas e as pedagogicas. Isso faz com que os
professores trabalhem na escola com uma visdo extremamente disciplinar. Este
trabalho consiste, entdo, na apresentagdo dos resultados de uma pesquisa sobre
0 ensino de ciéncias nos anos finais do ensino fundamental, visando mostrar que
existem problemas na forma de organizagdo curricular da disciplina e, a partir
disso, apresentar pressupostos e perspectivas de reorganizagéo curricular para a
disciplina de ciéncias, no 9° ano.



2. METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada com 3 turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental, de uma escola da rede publica municipal da cidade de Herval/RS. A
partir da observagdo nos planos de curso, fizemos levantamentos de temas
relacionados as ciéncias que ndo estavam presentes nos mesmos, pelo menos
ndo no ano/série que foi investigado, pesquisamos alguns temas como, por
exemplo, as mudancgas climéaticas, assunto de extrema importancia ndo so6 para a
aprendizagem de conceitos da disciplina de ciéncias envolvendo seus aspectos
quimicos, fisicos e bioldgicos, mas também na busca de um novo posicionamento
em relacdo as necessidades de desenvolvimento da sociedade. Os temas efeito
estufa, ciclo do carbono e composi¢éo quimica da célula, foram reunidos e deram
origem a um projeto que foi desenvolvido no 3° trimestre, no 6°, 7° e 8° ano. Para
apresentar e discutir os temas, trabalhamos com videos, simulacdes, artigos e
experimentos, visando enfocar todos os conceitos de forma integrada.

Ap6s a aplicacdo do projeto, os alunos preencheram uma tabela,
avaliando os seguintes aspectos: apresentagdo dos conteddos, uso de exemplos
ritmo das aulas, interesse pelas aulas e atuagéo do professor para evidenciar os
conceitos essenciais de cada aula.

Diante dos resultados descritos no item trés do presente resumo, partiu-
se para a ampliagdo da discussdo, que implicou pensar na reestruturagao
curricular, inicialmente das quatro séries finais do ensino fundamental na
disciplina de ciéncias. Mas devido a abrangéncia e complexidade dessa tarefa,
decidimos selecionar o 9° ano (82 série) para iniciar essa reestruturagéo, por ser
esse 0 ano com maior fragmentagdo das ciéncias, e com iSso a que possui maior
potencial de sofrer reformulagéo curricular.

Para essa proposta foram escolhidos os temas energia, alimentacédo, e
meio ambiente/agrotoxicos, visando articular conhecimentos de quimica e fisica,
ao invés de dividir as areas em disciplinas estanques, como é comum em
algumas organizagbes curriculares no 9° ano, considerando que os
conhecimentos envolvidos nos temas, séo, por natureza, interdisciplinares.

O material didatico para o desenvolvimento do projeto sera produzido a partir
de livros, revistas, artigos e consultas na internet, dando origem a um material que
posteriormente podera auxiliar professores da area que possuam dificuldades de
trabalhar no 9° ano, devido a fragmentacdo da disciplina e a formacdo que
possuem.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O projeto desenvolvido do 6° ao 8° ano contou com a participagdo de 64
educandos, dos quais 59 preencheram uma ficha onde avaliavam as atividades
nos seguintes critérios: tépicos explorados de forma clara e compreensivel,
exemplos relevantes, ritmo das aulas adequado, aulas atrativas e interessantes,
apresentagdo das aulas, se o professor mantinha seu interesse e atengdo, se
reforcava com eficiéncia os topicos essenciais de cada aula e se gostaria dessa
abordagem desde o sexto ano na disciplina de ciéncias.

Através da analise das fichas podemos constatar que os alunos realmente
gostaram e se interessaram pela abordagem feita durante a aplicagéo do projeto,
0 que fica comprovado quando 85% dos educandos concordam que 0s topicos
foram explorados de forma clara, 83% acharam os exemplos relevantes, 87%
disseram que o ritmo das aulas foi adequado, 94% que foram atrativas e
interessantes, 88% que foram bem apresentadas, 94% mantinham-se



interessados nas aulas, 88% que o professor reforgava os topicos de cada aula e
87% gostaria dessa abordagem desde o sexto ano nessa disciplina.

Trago algumas falas dos alunos sobre o trabalho desenvolvido: As aulas
foram muito boas aprendemos muito sobre gés carbonico na atmosfera; Discordo
do ritmo das aulas tinha que ter muito mais foi pouco ndo entendi, esta confuso;
Eu adorei todos os dias de aula para mim foi uma experiéncia muito boa; Eu
adorei a parte em que ndés fizemos o bolo que ficou muito saboroso; Foi muito
divertido fazer o bolo; Eu achei mais dificil assim gosto mais de responder do
texto. Gostei muito de todas as aulas mais a melhor foi a do bolo; Eu gostaria de
mais aulas assim; Eu gostei muito e quero mais um pouco de ciéncias assim;
Gostei muito dessas aulas aprendi muito eu queria ter mais aulas sobre isso;
Gostei de saber um pouco mais sobre o biocombustivel; Eu adorei as aulas e
quero ter muito mais.

A quantificagdo da analise das fichas preenchidas pelos alunos foi valida,
porém mais importante que isso, foi a participacdo e avaliagdo dos alunos com
relagdo a realizacdo das atividades, quando questionavam e exemplificavam os
assuntos abordados, conseguindo relacionar o conteudo trabalhado na aula com
0 que ocorre no seu cotidiano.

4. CONCLUSOES

Como resultado do estudo sobre o curriculo de ciéncias dos anos finais
do ensino fundamental, percebemos que os alunos encontram muitas dificuldades
em trabalhar interdisciplinarmente com conceitos de biologia, quimica e fisica em
aulas de ciéncias, mas, especialmente no Ultimo ano do ensino fundamental, a
fragmentagcéo das ciéncias em quimica e fisica tira o foco dos fendmenos e das
explicacbes de conceitos das ciéncias para explica-los, e coloca o foco na
especificidade de conhecimentos de quimica e fisica a titulo de preparagéo para o
ensino de quimica e fisica no ensino médio, o que é um equivoco.

Em nosso entendimento tanto a quimica quanto a fisica deveriam ser
trabalhadas, juntamente com conceitos de biologia, desde o 6° ano, como
explicacBes para fendbmenos. De modo anélogo, também pensamos que o 9° ano
deve contemplar conceitos de biologia articulados aos conceitos de quimica e
fisica, ndo antecipando contetdos do ensino médio, muitas vezes sem nenhum
sentido para o educando.

O presente trabalho alcangou seus objetivos, pois a aplicacdo do projeto
de ensino aplicado do 6° ao 8° ano mostrou ser necessario promover uma
mudancga curricular nos anos finais do EF que possibilite a fuséo das diferentes
disciplinas da &rea de ciéncias, em torno de temas do cotidiano que necessitem
explicagbes das ciéncias para o seu funcionamento. O interesse e envolvimento
dos educandos nas aulas de ciéncias ao longo do projeto por si so ja valida essa
ideia, por isso precisamos pensar também em como romper com a marca que
trazemos dos cursos de licenciatura (em biologia, fisica e quimica) que formam
profissionais para trabalhar com o ensino médio e esquecem que esses
profissionais também poderéo trabalhar com ciéncias no Ensino Fundamental.
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