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1. INTRODUCAO

Este trabalho apresenta a experiéncia de estagio final da graduacéao realizado
no ano de 2012 em um 3° ano do ensino fundamental de uma escola publica
municipal de Pelotas, RS, Brasil. Dessa experiéncia resultou o projeto de
dissertacdo de mestrado que estd sendo desenvolvido atualmente. Aqui discuto
acerca da indisciplina e a possivel constituicdo dela a partir dos dispositivos
disciplinares recorrentes em sala de aula. Nesse sentido o trabalho ird discorrer
sobre alguns conceitos e aspectos da indisciplina, e, sobretudo, acerca dos usos dos
dispositivos disciplinares como forma de impor a ordem na sala de aula. Além de
trazer tedricos que tratam a respeito da indisciplina (AQUINO, 1996; GARCIA, 2008),
o trabalho problematizard, através de autores como Foucault (1993) e Certeau
(2012) aspectos que podem estar constituindo a indisciplina, bem como possiveis
raz0es pelas quais os dispositivos disciplinares ndo conseguem ser aquilo que
gostariam de ser, isto €, disciplinadores e obedecidos por aqueles que devem seguir
as regras, e que, neste caso, se trata dos alunos e alunas da escola estagiada.

2. METODOLOGIA

Em relacdo ao procedimento metodolégico empregado neste trabalho,
utilizou-se de pesquisa bibliografica, haja vista que a problematizacdo de conceitos
como sujeito ordinario, relagcdes de poder e indisciplina sdo as bases para a
realizacdo deste estudo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir de uma ideia de um modelo de aluno esperado em sala de aula, o uso
de dispositivos disciplinares para alcancar o controle da turma é uma constante nas
praticas dos docentes. Varios s&o o0s dispositivos utilizados que passam
despercebidos como pratica disciplinar: as filas para entrar, para sair, para ir ao
recreio, para voltar, a distribuicdo individual dos alunos nas classes na sala de aula,
a organizacao de jogos como meio de esconder a imposi¢cao da ordem, os olhares,
as auto-avaliacbes, o controle sobre os temas, 0 controle sobre o bom
comportamento, o controle do tempo. Esses dispositivos sdo produtores de
subjetividade, sendo a fungéo deles ordenar determinada situagdo com vistas a uma
finalidade, que, em relacédo as situacdes cotidianas da sala de aula, € padronizar
condutas de modo que todos se comportem a partir das concep¢des que
carregamos em nossas praticas pedagogicas (VIEIRA, 2006, p.3).

Os dispositivos, a0 mesmo tempo em que procuram constituir sujeitos
conformados a norma proposta pelo discurso, também podem estabelecer fissuras,



“‘podendo gerar respostas impensadas, (...) que vao desde a exclusdo do desviante
até o aprofundamento da ruptura do grupo, embora a conformabilidade a norma, o
reenvio do desviante, seja o objetivo primeiro” (VIEIRA, 2006, p.4).

Seguindo esse viés do desvio da norma, é possivel trazer Certeau (2012),
que apresenta, como 0 proprio intitula, “os modos de proceder da criatividade
cotidiana”:

Se é verdade que por toda a parte se estende e se precisa a rede da
‘vigilancia’, mais urgente ainda €& descobrir como € que uma sociedade
inteira ndo se reduz a ela: que procedimentos populares (também
mindsculos e cotidianos) jogam com os mecanismos da disciplina e néo se
conformam com ela a ndo ser para altera-los; enfim, que ‘maneiras de fazer
formam a contrapartida, do lado dos consumidores (ou ‘dominados’?), dos
processos mudos que organizam a ordenag&o socio-politica (p. 40-41).

A partir disso, podemos pensar a relacdo professor-aluno numa perspectiva
foucaultiana (FOUCAULT, 1993), como sendo uma relacdo de poder, que nos
permitir4 efetuar uma leitura do conceito de disciplina como um discurso de um dos
lados da relacéo (professor/escola) em contraponto ao conceito de indisciplina como
um discurso do outro lado (aluno). Essa perspectiva vem ao encontro da concepgao
de sujeito ordinario de Certeau (2012), na qual o sujeito escapa das tentativas de
normalizacdo cotidianas, uma vez que ele € um sujeito de poder que resiste e
escapa as estratégias de disciplinamento.

O sujeito ordinario € aquele que ndo se conforma com o que lhe € imposto e
age no momento em que é oportuno, no momento em que o olhar vigilante se
descuida. E é esse sujeito que considero estar na escola. E possivel a criagcdo de
um plano a seguir, mas possivelmente o caminho serd alterado, uma vez que 0s
sujeitos que fazem parte desse caminho se alteram, recriam, reusam. Na escola
estd um sujeito que tem vida propria, que cria formas de resisténcia e de fuga do
olhar totalizador.

Dessa forma, a problematizacéo gira em torno dos dispositivos disciplinares e
da relacdo que esses dispositivos tém com a indisciplina — como constituidor dela -
bem como a presenca de um sujeito que nao se submete e que ndo age conforme
padrées daquele modelo que temos de aluno: obediente, sentado e quieto; ele reage
as imposicdes apresentadas. Além disso, também pensar que, a partir de
perspectivas foucaultianas, ndo ha quem esteja desapoderado e, nesse sentido, 0s
alunos exercem poder no cotidiano escolar.

Faz-se necessario salientar que nem toda burla € positiva e criativa, assim
como nem toda disciplina é repressiva. No entanto, a mera reprodu¢do daquilo que
ja estd posto em nada contribui para a construcdo de um sujeito que pense 0
impensavel, que diga o nao dito, que fuja ao que estd dado como norma, que crie e
recrie suas maneiras de ser e agir no mundo.

4. CONCLUSOES

E preciso que a escola conceba “as criangcas como sujeitos de poder (...) e “se
ha poder ha reacédo, ha contrapoder” (GALLO, 2010, p. 117). Se agimos em
conformidade com aquilo que o poder produz em nés, néo seria errado pensar que a
indisciplina - vista como um problema - € a resposta aquilo que o poder produz, isto
€, a tentativa de fixar, identificar, controlar. Se ela € a reacdo de uma



inconformidade, ha, entdo, a desordem daquilo que quis ser fixo, controlado. Ha,
entdo, a desordem da escola, da sala de aula. N&o se pensa a escola para a o aluno
“‘indisciplinado”, se pensa e se planeja a escola para um modelo de aluno que um
dia disseram estar na escola: sujeito passivo, inanimado, inexistente.

O aluno pode jogar bem com os rétulos que Ihe é dado, uma vez que pode
ser considerado indisciplinado em um momento, mas pode ser disciplinado em
outros. O aluno negocia com a escola e se ha essa possibilidade é porque onde ha
vida social e coletiva ha relagbes de poder e onde h& poder também ha resisténcia.
Assim sendo, a indisciplina pode ser vista como a experimentacdo de um aluno que
se inconforma com o imposto e, por isso, pode ter desejo do novo e da criagédo do
espaco em que esta colocado.
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