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1. INTRODUCAO

O processo de formacdo de professores em Educacdo Fisica € regulado
pelas diretrizes curriculares do curso de licenciatura em educagdo fisica,
propostas pelo Ministério da Educacdo (Resolucdo CNE/CES n° 7, 2004). Tais
diretrizes estabelecem orientagOes gerais a serem observadas na formulacao das
diretrizes curriculares para os cursos de graduacdo e asseguram uma formacao
generalista, humanista e critica, qualificadora da intervencdo académico-
profissional, fundamentada no rigor cientifico, na reflexao filosofica e na conduta
ética (Escola Superior de Educacéo Fisica, 2010).

Porém, aparentemente os curriculos dos cursos de licenciatura em
educacgdo fisica ndo atingem plenamente tais metas. Huberman et al.(2000)
assinala, em retrospectiva historica, que os estudos socioldgicos paradigmaticos
sobre a carreira de professor apontam para a necessidades de qualificar
tecnicamente os professores para que possam enfrentar as dificuldades da
pratica em sala de aula.

Para auxiliar os cursos de graduacao na formacdo inicial o governo federal
tem implantado politicas publicas que visam melhor qualificar a formac¢do dos
licenciados. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é
uma politica que se enquadra nesse objetivo. O Pibid € uma iniciativa para o
aperfeicoamento e a valorizacdo da formacdo de professores para a educacao
basica. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de
projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por Instituicbes de Educacéo
Superior (IES) em parceria com escolas de educacéo basica da rede publica de
ensino (Ministério da Educacao, 2007).

Assim, este estudo justifica-se por trazer uma contribuicdo sobre os
processos formativos que ocorre no PIBID e que impactam na qualificacdo do
futuro professor de educacéo fisica. O objetivo deste estudo foi o de verificar, por
meio das experiéncias vividas pelos integrantes do PIBID do curso de licenciatura
em educacédo fisica da Escola Superior de Educacédo Fisica da Universidade
Federal de Pelotas, o impacto do mesmo na formacao inicial.

2. METODOLOGIA

Foi realizada uma pesquisa qualitativa com caracteristicas descritiva e
exploratoria. Os dados do presente estudo foram obtidos a partir da aplicacéo de
um guestionario com questdes abertas.

O questionario foi composto por 31 itens subdivididos em sete categorias,
dentre eles dados de identificacdo, formacdo na educacdo basica, formacao
inicial, caracteristicas do professor de educacao fisica, relacdo graduando do
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curso de licenciatura em educacdo fisica e escola, curriculo vigente da
universidade e participacdo no PIBID. As varidveis explanatorias utilizadas foram
sexo, cor da pele (auto-referida pelo participante), idade e estado civil. Os dados
do mesmo foram analisados posteriormente pelo método de analise de conteudo.
Todos os participantes assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram avaliados 70% dos bolsistas e colaboradores do PIBID ESEF/UFPel
(n=17), com média de 22 anos de idade. Dentre os avaliados, 58% da amostra
eram do sexo masculino e a maioria se denomina de cor de pele branca (70,5%).
Observamos que 94,1% dos avaliados estudou em escola publica, resultado ja
esperado, pois é um critério de selecdo do Programa em nosso curso.

Grande parte refere que participava ativamente e gostava das aulas de
Educacao Fisica no periodo escolar (88,2%) e por isso escolheu este curso como
primeira opgao no Enem ou Pave (76%). Ao considerar os fatores de influéncia da
profissdo docente, Goodson (2000) argumenta que uma caracteristica
frequentemente observada nas narrativas € o aparecimento de um professor
preferido, o qual influenciou significativamente o docente enquanto estudante.
Muitos relatam caracteristicas que consideraram fundamentais de seus
professores: motivador, criatividade, interesse, comunicativo, postura,
espontaneidade, controle de classe e responsabilidade. A importancia do
professor escolar para incentivar na escolha da profissdo pode ser um aspecto
determinante.

O fato de terem professores desta area com algumas caracteristicas
negativas também pode ter sido um elemento motivador, trazendo a vontade de
fazer este trabalho diferente. As mais citadas foram: largar a bola e sair (citado
como “largobol”), desinteresse, desorganizagdo, falta de metodologia,
competitividade, desmotivacédo e falta de atencdo a alunos com necessidades
especiais. Em um estudo realizado por Almeida e Fensterseifer (2007), com
professoras de Educacao Fisica, apresentou diferenciado fator de motivacao da
escolha para o ingresso nesta profissédo, foi a necessidade de contribuir com um
novo referencial para a disciplina, justificados pela falta de motivagcdo que uma
das professoras vivenciou quando participou das aulas na escola.

Para ser um bom professor de educacao fisica, 70,5% admitem que nédo
existem habilidades fisicas obrigatérias que o professor deva possuir, porém
guando questionados sobre o conhecimento cientifico 94,1% consideram
fundamental o professor ter total nocdo de area, todo conhecimento possivel
relacionado a area da salde, esportiva e educacdo. Segundo o Projeto
Pedagdgico da ESEF/UFPel, que €é baseado nas Diretrizes Curriculares-
Resolucdo do CNE n° 07 (2004), dominar conhecimentos e conteudos
conceituais, procedimentais e atitudinais especificos da Educacéo Fisica escolar
e das ciéncias afins sdo metas essenciais a serem cumpridas, durante todo o
curso de graduacdo por isso os alunos possuem disciplinas especificas das
areas. Stroot (1996) afirma que no final do curso de formacéo para a docéncia 0s
estudantes sdo considerados professores e necessitam dominar as competéncias
basicas para a atuagdo profissional. Assim, perspectiva-se a partir das
reformulagdes curriculares, ocorridas nos ultimos anos na realidade brasileira, a
criagdo de ambientes favoraveis a insercdo do estudante no contexto real de
trabalho ainda durante o curso, proporcionando tanto o encantamento com a
profissdo docente quanto o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas. Dos
entrevistados, 94,1% pretende seguir os estudos na pos-graduacao - mestrado e
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doutorado, resultado associado ao fato 100% consideraram importante o
professor manter-se atualizado apds a sua graduacéo.

Em relacdo ao curriculo vigente, menos da metade acredita que prepara
para as atividades docentes (47%) e a maioria hao se sente seguro para trabalhar
com as diversidades (etnia, classe, social, diferentes culturas, portadores de
deficiéncia), porém vale ressaltar que 58,8% estdo abaixo do 6° semestre,
podendo até o fim do curso de graduacao reconsiderar. Em contra partida 52,9 %
ja se consideram aptos para exercer atividades de enriquecimento cultural,
trabalhar com diferentes contetddos da cultura corporal e diferentes abordagens
sobre a mesma. O que pode estar relacionado ao fato de 70,5% deles estarem a
mais de um ano no programa. Shigunov, Farias e Nascimento (2002) argumentam
que é no decorrer da carreira docente que se adquire as experiéncias necessarias
para o desenvolvimento e a melhoria da pratica pedagdgica, o que nos leva a
observar que os pesquisados ainda tem um longo caminho pela frente.

Os pontos positivos do PIBID citados pelos avaliados foram: insercdo na
realidade do ambiente escolar, experiéncias antes dos estagios, o trabalho de
interdisciplinaridade e o incentivo a participacdo de semindrios e congressos.
Todos os avaliados demonstram a importancia da insercdo do aluno de
graduacdo no ambiente escolar para adquirirem experiéncia e pratica. Essa
insercdo na escola também é observada por eles como uma motivagcdo aos
professores, porém muitos outros se acomodam deixando o aluno da graduacéo
sozinho com a turma. Gongalves (2000) descreve que a trajetéria profissional dos
professores sdo como “etapas da carreira”, esbogando um perfil para cada uma
delas, sendo dos 25 a 40 anos de docéncia a etapa do desencanto, onde
relacionamos estarem os professores citados negativamente pelos pesquisados.

Quando questionados se as experiéncias vividas no PIBID motivam para
seguir a carreira de magistério, 94,1% respondem que sim, 0 que pode estar
relacionado ao fato da maioria pretender atuar na escola de educacdo basica
apos a graduacao (88,2%). Shigunov, Farias e Nascimento, (2002) ressaltam que
0 impacto inicial enfrentado pelo professor ao ingressar na carreira, ou seja, a
transicdo de estudante para profissional, de conceitos académicos para
aplicabilidade pratica, de rotinas em grupo para a sustentacdo e posicionamento
individual, suscitam determinados questionamentos. Por estarem tendo essa
vivéncia do ambiente escolar neste periodo de graduacao os avaliados ja podem
definir com mais convic¢ao sua area de atuacdo apés a graduacgao.

Grande parte destacou ja terem a oportunidade de elaborar conhecimentos
aplicaveis ao seu dia-a-dia como professor, que nao tiveram em outros momentos
como graduando (82,3%), mostrando a importancia do projeto e a
complementacdo que ele faz ao curriculo vigente. Mais da metade, (52,9%)
conseguem identificar e/ou empregar alguma metodologia de ensino na escola,
mostrando que a proposta do programa em contribuir para a articulagado entre
teoria e pratica necessarias a formacao dos docentes, elevando a qualidade das
acOes académicas nos cursos de licenciatura esta sendo eficaz.

4. CONCLUSOES

Conclui-se que o PIBID fornece experiéncias de forma construtiva na formacao
do graduando curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da ESEF/UFPel.

A introducdo do estudante de educacao fisica no ambiente escolar desde o
inicio da graduacédo € muito importante para sua formacao. Tal oportunidade ndo
é oferecida pelo curriculo vigente do curso de Licenciatura em Educacgéo Fisica e
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o PIBID atua como uma forma de complementacéo, ajudando também a preparar
0s estudantes para os estagios obrigatorios.
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