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1. INTRODUCAO

A Lei Federal 10.639/03 sinaliza modificacbes perante a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDB), de 1996, sendo reconhecida como uma politica
de praticas afirmativas, uma vez que instituiu a obrigatoriedade do ensino da Historia
e da Cultura Afro-Brasileira e Africana nas instituicdes de ensino fundamental e
meédio, admitindo o seu carater positivo uma vez que esta politica resulta de décadas
de luta do Movimento Negro em ambito nacional. Nesta direcéo, o presente trabalho
visa analisar algumas consideracdes acerca das atividades realizadas pelo Projeto
de Extensdo “Mapeamento, analise e universalizacdo de politicas afirmativas
voltadas a insercdo curricular da Histéria e Cultura Afro-Brasileira no Municipio do
Rio Grande”, financiado pelo Programa de Extensdo Universitaria (ProExt) do
Ministério da Educacdo. Dessa forma, buscamos averiguar 0 modo com que se
configura a recepcao da Lei nestes ambientes escolares, tendo em vista a atuagao
docente e a aceitabilidade junto a tematica destacada. Por meio do mapeamento
realizado em 2013 percebemos que a realidade nas Escolas demonstra o quanto
essas instituicbes, em conjunto com os docentes e as Secretarias de Educacéo
precisam empreender esfor¢cos para que a Lei ocorra de modo efetivo; também
constatamos a necessidade de acdes coordenadas para a capacitagdo dos
professores e a disponibilizacdo de materiais didaticos especificos e ainda outras
ferramentas atuais que fomentem no cotidiano das Escolas a insercdo de tematicas
relacionadas a Lei 10.639/03.

No Brasil, as acbes afirmativas para negros tendem a diminuir as
desigualdades étnico-raciais e a estimular a diversidade racial entre as classes
sociais; contudo, para uma eficacia maior, faz-se necessario o apoio do Estado,
juntamente com suas regulamentagdes. Entre os debates envolvendo a busca pela
igualdade de direitos, ha a presenca de grupos formados por intelectuais, sendo que
muitos deles apresentam o histérico de movimentos sociais que difundem o ideério
democratico pretendido desde as primeiras manifestacbes do Movimento Negro no
Brasil, durante as décadas de 1960 e 1970. Neste interim, o grupo destacado entra
em consonancia com a movimentacao formada por outros segmentos da sociedade
como, por exemplo, a classe trabalhadora; aspectos que propiciaram a formacgéo de
um conjunto social reconhecido como a intelectualidade negra, a qual tinha por
intuito conscientizar a populagdo negra acerca das desigualdades sociais e da
necessidade de luta contra a discriminacdo, além da promocéo de politicas publicas
gue intencionem gerar melhores oportunidades aos negros em areas como
educacao, saude e cultura (MATTOS, 2007).
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2. METODOLOGIA

No que tange ao seu aparato metodoldgico, relatamos que a pesquisa em
guestao contou com o auxilio do método de analise conhecido como pesquisa-acao,
0 qual é, por sua vez, caracterizado pelo embasamento de alguns procedimentos
concomitantes, onde 0s seus objetivos serdo atingidos por meio de uma acéo
planejada e pela interacdo entre o0 pesquisador e o0s demais participantes da
pesquisa. Este procedimento enfatiza a identificacdo de um intercambio entre ambas
as partes de maneira permanente, e é este o procedimento que circundou o Projeto,
ja que intencionamos estabelecer uma relacdo direta entre o pesquisador e 0s
protagonistas do cenario escolar, no caso, os docentes.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Dentre as Escolas que participaram desse projeto, elegemos como objeto de
andlise para este texto a Escola Estadual de Ensino Fundamental Revocata Heloisa
de Melo, pelo fato desta apresentar excecdes positivas em relacdo a grande maioria
das outras instituicdes de ensino inseridas neste mapeamento. A Escola Revocata
Heloisa de Melo comecou a sua histéria em 1958; na época foi denominada Grupo
Escolar Presidente Vargas; em 2001, passou a ter a denominacao atual, conforme
publicacdo divulgada no Diario Oficial, de 28 de fevereiro de 2001, no Boletim n°
1161/2001.

A Escola “Revocata” — como comumente é chamada por aqueles que
estudam e trabalham nela — apresenta uma realidade diferenciada no que se refere
a conducao de suas praticas pedagodgicas relacionadas ao ensino do tema em tela.
Esta Escola, atribui um estimulo ao trabalho com a Lei 10.639/03, na medida em que
sinaliza um esforco em assimilar os requisitos estabelecidos pela lei. Tal perspectiva
ficou clara por ocasido da entrevista realizada na Escola; nesta oportunidade, ficou
nitido — fato raro nas demais entrevistas — a preocupacéo em resgatar a memoria da
representacdo negra, na intencdo de revelar o quanto que nossa identidade esta
repleta de tracos dessa cultura, como se percebe no trecho da entrevista, a seguir:

(...) E que nem a histéria do video, eu fiz o video e se perguntar pra eles
todos sabem desse video. Porque o video foi montado com contetidos que
a gente tava trabalhando. Pra que fique mais dindmico e mais ludico.
Porque ai eles ndo esquecem! Acho que assim, se as escolas trouxerem,
por exemplo, a capoeira, alguns outros tipos de danca e algumas comidas.
Eu acho que ai sim da pra entrar em contetdos. Acho que é por ai que se
comeca, com dangas, alimentacdo e ai da pra puxar (Trecho da entrevista
realizada na E.E.E.F.R.H.M., em 28 out. 2013).

Estas atividades sdo cada vez mais necessarias, afinal, a necessidade de
uma educacdo antirracista € premente no Brasil, a julgar pela nocdo do senso
comum sobre essa questdo ser equivocada. O conceito de raca — especialmente
aquele empreendido e viabilizado pelo mito da “Democracia Racial’ — foi o grande
responsavel pelo desconhecimento publico da existéncia de problemas raciais em
NOSsO pais, uma vez que ele “resolvia” as questdes de demarcagdes sociais da cor,
atribuindo aos negros e seus descendentes a possibilidade de ascenséo social a
cargos oficiais ou a posi¢des de riqueza e/ou prestigio no pais. Ledo engano. O
tempo demonstrou que esse mito de paraiso racial brasileiro ocultava verdades
como a superconcentragdo da riqueza, do poder e do prestigio controlados pela elite
dominante branca. Neste sentido, Darcy Ribeiro sentencia que tal condicao revela o
fracasso da “sociedade brasileira em cumprir, na pratica, seu ideal professado de
democracia racial que integrasse o negro na condi¢cdo de cidadao indiferenciado dos
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demais” (RIBEIRO, 2006, p. 215). E essa realidade precisa ser difundida pelos
professores em sala de aula, e ndo apenas isso, mas também a nocdo de
ancestralidade como um mecanismo que revela ao aluno sua pluralidade étnica,
conforme indicam as professoras Carmem Zeli de Vargas Gil e Doéris Bittencourt
Almeida:

Todos, independente de suas ancestralidades, precisam ser educados em
ambiéncias pedagdgicas plurais, problematizando a hegemonia branca na
escola. As acbBes pedagdgicas devem se voltar para a valorizacdo e o
conhecimento dos negros e dos povos indigenas. Os espagos para
extremar o racismo séo as rodas de conversa, diadlogos informais, debates.
E importante tensionar o racismo como um argumento que Se apresenta
“légico”. Professores precisam lidar com a concretude de sua sala de aula.
“A cor da pele também é um dos indicativos de pertenga” (GIL; ALMEIDA,
2012, p. 84).

Retomando a discussdo sobre a importancia de se trabalhar a nocédo de
ancestralidade e identidade negra — no intuito de caracterizar e marcar a
personalidade cultural brasileira — a conscientizacdo histérica do discente adquire
destaque. A consciéncia histérica sobre nossas herancas étnicas ndo deve apenas
estar restrita, como se vé, a militdncia negra ou a comunidades de base religiosa
mas, deve ser assimilada e apreendida no imaginario da consciéncia coletiva, e isso
s6 é possivel se levarmos em consideracdo o papel determinante do ambiente
escolar, conforme o antrop6logo Kabengele Munanga ressalta:

O fator histérico parece o mais importante, na medida em que constitui o
cimento cultural que une os elementos diversos de um povo através do
sentimento de continuidade histérica vivido pelo conjunto de sua
coletividade. O essencial para cada povo é reencontrar o fio condutor que
liga 0o seu passado ancestral o mais longinquo possivel. A consciéncia
histérica, pelo sentimento de coesdo que ela cria, constitui uma relacdo de
seguranga a mais certa e a mais sélida para o povo. E a razdo pela qual
cada povo faz esforco para conhecer sua verdadeira histéria e transmiti-la
as futuras geracfes. (MUNANGA, 2009, p.12)

E esse cabedal histérico-cultural dos povos afrodescendentes compreende
uma identidade, a qual é possuidora de uma realidade mais complexa do que se
pensa. Existem fatores psicologicos, linguisticos, culturais, politico-ideoldgicos e
raciais que precisam tomar parte dos didlogos e debates construidos dentro das
instituicbes de ensino. Nao é pelo fato da Lei 10.639/2003 precisar 0s aspectos
histéricos e culturais, que outros tantos, importantes a mesma maneira, serao
deixados de lado, afinal, o destaque deve recair a identificacdo/destaque a memoaria
coletiva afro-brasileira.

Desse modo, como podemos aproximar o imaginario afro-brasileiro dos
alunos? De que forma conseguiremos revelar a heranca direta da cultura africana no
dia a dia dos nossos educandos? Vale lembrar que falar sobre cultura africana, nao
€ 0 mesmo que falar de um continente de um povo sO; ao contrario, temos que
evidenciar as diferentes identidades étnicas, devemos ir muito além daquilo
evidenciado pelo olhar europeu relativo a escraviddo e a colonizacao.

Em outras palavras, os curriculos escolares devem priorizar uma
problematizacdo do continente africano, por meio da apresentagcdo do imaginario
europeu sobre a Africa, o espaco africano, africanidades e suas tradi¢cbes. Algo
muito Gtil também séo as literaturas infantis que abordem estdrias ou histdrias sobre
o povo africano, suas relacdes familiares, costumes e comportamentos. Assim, sera
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possivel propormos um rompimento com os modelos eurocéntricos, repensando o
Brasil pelo viés das influéncias africanas. Para tanto, propomos a introducdo de
novos olhares acerca do continente africano e a utilizagéo da internet constitui uma
poderosa ferramenta para isto, tendo em vista que, atualmente, é utilizada por
alunos de varias faixas etarias. Com base nesta assertiva, novamente, destacamos
as sugestbes das professoras Carmem Zeli de Vargas Gil e Doris Bittencourt
Almeida:

Uma ideia interessante para um maior conhecimento da Africa é visitar o
site Viajando pela Africa com Ibn Battuta
(www.bhzdesign.com.br/clientes/ibnbattuta/projeto.html, acesso em 20 abr.
2011), produzido pelo Programa de Pds-Graduacdo em Histéria da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, coordenado pelo historiador
José Rivair Macedo. A concepgédo do site identifica-se com as viagens por
trés continentes de um personagem do século XIV, lbn Battuta,
especialmente a viagem para a “Terra dos Negros”, atravessando o deserto
do Saara. O site procura tragar o percurso realizado por ele, mostrando o
cenario das antigas civilizagbes africanas. Ha acesso também a videos
documentérios, material de apoio pedagbgico e entrevistas com
especialistas em historia da Africa (GIL e ALMEIDA, 2012, p. 88).

A utilizacdo dessas ferramentas proporciona aos docentes e alunos o acesso
a informagbes com farto material iconogréafico relacionado a complexidade das
sociedades presentes naquele continente, bem como ao trabalho com a sua cultura
material.

4. CONCLUSOES

A titulo de consideracdes finais, destacamos que o mapeamento realizado
pelo Projeto acerca da realidade da implementacéo da Lei 10.639/2003 nas Escolas
demonstrou o quanto essas instituicbes, em conjunto com os docentes e as
Secretarias de Educagéo precisam empreender esforgos para, primeiro, aproximar
essas esferas para que de fato a lei aconteca no cotidiano das salas de aula. Em um
segundo momento, evidenciamos a necessidade de ac¢des coordenadas voltadas a
promocdo da capacitacdo dos professores, bem como uma maior agilidade na
disponibilizagdo de materiais didaticos especificos e, também, de ferramentas atuais
e dindmicas que fomentem no dia a dia das Escolas a insercao das tematicas da
historia e da cultura afro-brasileira e africana.
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