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1. INTRODUCAO

As discussdes emergentes ap0s 0s anos noventa vém sendo recorrentes
ao apontar fragilidades na formacdo de professores (TARDIF, 2000),
especialmente em nosso pais (PIMENTA, 2011, GATTI, 2011). Frente a esse
cenario, as questdes relacionadas a teoria e pratica, que ndo sao recentes,
representam problemas na estruturagao curricular dos cursos de licenciatura —
ainda mais apoOs a institucionalizacdo das diretrizes que estabelecem nos
curriculos aumento da carga horaria da pratica nos cursos de licenciatura,
especialmente o Parecer do CNE/CP 009/2001, de 8.05.2001, a Resolucao
CNE/CP 1, de 18.02.2002 e Resolucdo do CNE/CP 2, 19.02.2002 (GARCIA,
2010). Em face dessas questdes suscitadas pela estruturacdo e
recontextualizacdo das referidas diretrizes, o presente trabalho objetiva
problematizar a no¢éo da pratica no discurso de alunos concluintes dos cursos de
licenciatura da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), apoiando-se em
excertos dos dados resultantes da pesquisa que foi desenvolvida pelo Grupo de
Estudos Sobre Docéncia e Educacdo Béasica (GEDEB), que intitula-se “Teoria e
pratica na formacdo de professores: impactos da reforma em curriculos de
licenciatura da UFPel”.

Essa pesquisa teve por objetivo investigar e problematizar os efeitos da
reforma curricular dos cursos de licenciatura — Artes Visuais, Educacédo Fisica,
Matematica e Ciéncias Sociais — especialmente com ampliacdo da carga horéria
de prética no curriculo de formacao inicial de futuros professores. Tal investigacédo
teve como materialidade os documentos oficiais antes descritos, as entrevistas
realizadas com professores e coordenadores dos cursos e 0s grupos focais
desenvolvidos com os alunos concluintes desses cursos no ano de 2010.

Nesse sentido, busca-se realizar um recorte desses dados, com énfase nas
entrevistas realizadas com os discentes desses cursos. Portanto, problematiza-
se, neste trabalho, a seguinte questdo: quais os sentidos que esses alunos
concluintes atribuiam a pratica quando questionados a avaliar as experiéncias
gue tinham vivido no contexto da disciplina de Estagio Supervisionado e dos
curriculos reformados?Como fundamento tedérico-metodoldégico emprega-se a
nocdo de discurso provinda dos estudos foucaultianos para andlise e
problematizacdo dos enunciados encontrados pela pesquisa desenvolvida pelo
GEDEB.

2. METODOLOGIA

Como aporte teodrico-metodolégico utiliza-se do conceito de discurso
desenvolvido pelos estudos de Michel Foucault, especialmente os provenientes



da obra “A ordem do Discurso”, aula inaugural do College de France, proferida
pelo referido autor em 02 de dezembro de 1970. Para trabalhar com a noc¢éo de
discurso em Michel Foucault e utiliza-la como ferramenta analitica € necessério
deixar aparecer a complexidade que é peculiar ao discurso, atentando aos
enunciados e relagdes que o discurso “pde em funcionamento” (FISCHER, 2001,
p.198). Desse modo, buscam-se destacar 0s enunciados sobre a pratica,
provenientes da materialidade da pesquisa desenvolvida pelo GEDEB,
especialmente as entrevistas que foram realizadas na modalidade de grupo focal
com alunos concluintes, em 2010, dos seguintes cursos de licenciatura da UFPel:
Licenciatura em Educacado Fisica, em que participaram aproximadamente trinta
alunos; Matematica, participaram aproximadamente seis alunos; Ciéncias Sociais,
com a participacdo de doze alunos; e Artes Visuais, com aproximadamente
dezessete alunos. A andlise dos dados buscou explorar dois tépicos relativos a
pratica que os alunos trataram em suas falas, quando levados a avaliar suas
experiéncias no curso e na disciplina de Estagio Supervisionado: 1) a pratica dos
alunos como docentes, tanto diante dos colegas de curso, quanto na regéncia de
classe no estagio curricular e 2) a pratica do professor que os acompanhava na
realizacao da disciplina de Estagio Supervisionado.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A recontextualizacdo das diretrizes, no contexto dos cursos da UFPel,
aponta movimento de mudanca nos curriculos. No entanto, em ambito geral, o
acréscimo da préatica como componente curricular pode vir a funcionar como um
dispositivo que desencadeia o0 aprisionamento da noc¢ao de pratica e teoria. Nesse
contexto, o aumento da carga horaria da pratica, como componente curricular, tal
qgual prevé a legislagdo — e como analisa a pesquisa realizada pelo GEDEB -,
pode estar produzindo efeitos especificos. Emerge uma nova forma de
profissionalismo docente ancorada no pragmatismo e sob o prisma de uma
abordagem formativa reducionista centrada no desenvolvimento de competéncias
e habilidades docentes que identificam o educativo a gestdo do processo
instrucional e o submete as leis do mercado (GARCIA et al, 2013). Os discursos
que emergem das materialidades dos textos legais paradoxalmente propdem uma
nova leitura sobre a pratica como componente curricular, mas ao mesmo tempo
estabelecem e reforcam polarizagdes cujo interesse seria o oposto (GARCIA et al,
2013).

Desenvolvendo um breve resgate sobre os resultados apresentados pela
pesquisa, inicia-se a exposicdo dos enunciados observados nas falas dos alunos
concluintes dos cursos de licenciatura investigados. A pratica é entendida pelos
alunos quase que exclusivamente a situacao de regéncia de classe. Ou seja, a
préatica reivindicada pelos alunos entrevistados € prética de ensino. Outras formas
de pratica, como entre colegas (pares), nem sempre sdo tomadas como formas
de experiéncia sensivel. E importante ressaltar 0 modo queixoso como os alunos
falam sobre 0 acompanhamento do estagio supervisionado, quando se referem a
pratica de supervisdo que foram sujeitados durante o periodo em que realizaram
a regéncia de classe. Ha outras questdes que podem ser percebidas nos
discursos dos alunos sobre a préatica ou sobre como se sentem preparados para o
exercicio da docéncia. Parece que, muitas vezes, ndo importa o que tenha sido
realizado no contexto da formacdo, os alunos sentem-se desamparados em
relacdo ao que deve ser decidido e pensado acerca da atuacdo, tendo o



sentimento de que, de qualguer modo, ndo estao preparados para o exercicio da
docéncia. Esperam, assim, a receita que Ihes indique o que deve ser feito.

Outro fator a ser destacado diz respeito a preocupa¢do com o dominio de
conteudo das disciplinas que os académicos ministram no campo de estagio.
Pode-se observar a forga da tradicdo relacionada a uma no¢cao de ensino voltada
ao desenvolvimento de conteudos programados, tdo presente nos curriculos
escolares e que também se traduz no Ensino Superior — sdo os imperativos da
cultura disciplinar conteudista.

E relevante pontuar, na andlise desses enunciados, a nogdo de
profissionalizacdo docente e a desvalorizagdo da categoria de professores.
Nesses discursos, ha o aparecimento de determinadas forcas que agem e se
interatuam nos processos de formacdo desses académicos, apontando para
leitura dos principais dilemas vivenciados pelos professores na
contemporaneidade. Frente a esses dados destaca-se 0 sentimento de néo
autoria da prética pedagoégica. Em outras palavras, ha aspectos na teia discursiva
que remetem a um deslocamento da nocédo de profissional para posicao de
receptor e ndo de agente reflexivo em seu processo de formacao. Nesse sentido,
pode-se observar nessas teias que o aluno do curso se vé apenas como aluno
receptor e fruto da avaliacéo do professor/supervisor.

Nas falas dos alunos encontramos discursos que apontam a elementos
binarios como, por exemplo, a expectativa de que sua préatica pedagégica seja
avaliada, pelo professor ou supervisor de estagio, como certa ou errada. Isso
denota o distanciamento dos alunos de pensar sua prépria pratica com relacao
aos preceitos tedricos que subsidiam seu processo formativo. Nesse ambito, o
estagio deixa de ser pensado como lugar de duvida, de questionamento, de
oportunidade de levantar novos desafios a escola, a si préprio como sujeito em
formacdo e ao proprio curriculo de formagdo. O Estagio Supervisionado e a
pratica de regéncia de classe, que nesse contexto acontece de forma obrigatdria,
ainda sao vistos pelos alunos como verificacdo do que eles aprenderam ao longo
do curso, como momento de teste, de colocar a prova as teorias e 0os conteudos
gue aprenderam no percurso da formacéo, reiterando a dicotomia entre teoria e
pratica.

Este estudo indica que os componentes do Estagio Supervisionado e da
Pratica como Componente Curricular, instituidos pela legislagédo, respectivamente
cada um com 400 h, ndo alteraram substantivamente, nos novos curriculos da
UFPel, o padrdo tradicional que vinha caracterizando os estagios e a Pratica de
Ensino no periodo anterior a reforma. Embora os alunos reconhecam as
vantagens que esses componentes oferecem para uma insergao mais precoce
com e na realidade escolar, pois sua oferta da-se, em geral, a partir do 5°
semestre, eles vém apresentando dificuldades em encontrar nas ferramentas
tedricas subsidios para repensar seu campo de atuacédo no contexto da Educacao
Béasica, em face das questdes antes apresentadas.

4. CONCLUSOES

A analise dos enunciados discursivos possibilita refletir que os sentidos
dados a pratica como componente curricular caracterizam-se por um certo
afastamento em relacdo a teoria e pelo reforco da pratica pela pratica. Os
sentidos atribuidos pelos alunos a pratica versam por um paradoxal afastamento
e aproximacdo a uma nocao de curriculo disciplinar e de pratica como receita.

Nesse sentido, as entrevistas nos possibilitam refletir que ha forcas antagbnicas
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gue se interpenetram e interatuam na formacdo dos alunos concluintes e que
produzem efeitos de distanciamento entre teoria e pratica na experiéncia do
estagio. Concluindo, os sentidos atribuidos a préatica pelos alunos véo ao encontro
de uma racionalidade/légica instituida que parece estar inscrita tanto nos textos
da legislagdo curricular oficial como nos proprios curriculos investigados. A
despeito das mudancas propostas pela reforma, fazem-se presentes ainda nos
curriculos os efeitos da forte tradicdo disciplinar, do distanciamento da pratica,
especialmente em decorréncia da auséncia de um projeto mais organico de
integracdo dos cursos de licenciatura com os sistemas de ensino basico, e do
mesmo modo o0 esvaziamento da teoria, que vem funcionando de forma
descontextualizada e fragmentada a atuacao do futuro profissional.
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