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1. INTRODUCAO

Este trabalho traz o tema sobre a Filosofia da Educacéo, seréao tratadas
agui questbes praticas do ambito educacional a luz de bases tedricas
oferecidas pela Filosofia. Ao problematizarmos: Qual o papel da educacao?
Como podemos propor uma nova concepcdo de educacdo? Sobre estas e
outras questdes de nosso cotidiano, recorremos aos aportes tedricos de
Immanuel Kant em sua obra educacional Sobre a Pedagogia; de Friedrich
Nietzsche na obra intitulada Escritos sobre a Educacdo e, por fim, nos
argumentos do filésofo estadunidense, John Dewey, presentes na obra
Experiéncia e Educacdo. Os objetivos aqui sdo de expor, respectivamente, o
papel da educacdo em Kant; a critica a educacdo proposta por Nietzsche e
observar alguns aspectos da teoria da experiéncia de Dewey, para entdo
refletirmos acerca de questdes cotidianas que permeiam a educagdo na
contemporaneidade.

2. METODOLOGIA

A proposta metodologica que nos servimos aqui € de uma pesquisa
qualitativa, de cunho bibliografico, que visa oferecer algumas bases tedricas
sobre a Filosofia da Educacéo para, posteriormente, refletir sobre os problemas
em gquestdo. Para tal, escolnemos o pensamento dos trés fildsofos, a saber:
Kant; Nietzsche e Dewey. Entendendo Kant e Nietzsche como teoricos que se

contrapbem (este Udltimo visa uma “autodeterminagdo” e o primeiro uma


mailto:kpaliosa@hotmail.com

C-O2014

XXIICONGRESSODEINICIAGAOCIENTIFICA
DAUNIVERSIDADEFEDERALDEPELOTAS

I

i

| e
| 3\‘““ il

;

“autonomia”), recorremos a uma terceira perspectiva que é a teoria da

experiéncia de Dewey.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Podemos notar que o papel fundamental da educagédo no pensamento
de Kant é de tornar o homem livre/autbnomo, para transcender (enquanto
sujeito) ao certo, a verdade, ao dever (as escolhas de acbes por dever). Isso
deve ocorrer por um procedimento educacional que abarca quatro estagios, a
saber, (1) da disciplina: é necessario para tirar do homem aspectos de sua
animalidade (periodo de Heteronimia); (2) tornar-se culto: efetivar saberes da
cultura-histérica (politica, musica, literatura, entre outros.) para entender sua
prépria importancia enquanto sujeito; (3) torna-se civilizado: para interagir com
a sociedade de modo certo, ou seja, gentil, amavel, saber seus limites
enquanto cidadao e, por fim; (4) moralizar-se: tornar-se autbnomo, escolher,
deliberar por si mesmo.

Em outro viés de andlise, temos o pensamento de Nietzsche que remete
aos gregos antigos para problematizar, criticar e buscar a “verdade” sobre o
que acontece na educa¢do em seu tempo e seu pais. Na Tragédia Grega ele
encontra as raizes de tal “verdade” e o que aconteceu com a educacéo
ocidental ao centrar-se somente no Deus Apolo. Para Nietzsche a educacéo é
lugar fecundo a vida, onde aluno e professor desenvolvem suas capacidades
artisticas. E o espago que proporciona a transvaloracdo dos valores que
proporciona a “autodeterminag¢ao” dos individuos.

Um terceiro viés para pensar a nossa problematizacdo € a teoria da
experiéncia de Dewey que é empirista, no entanto é fundada na razéo, ou seja,
sua teoria ndo é apenas empirica, ou apenas racional, mas um terceiro viés,
gue de certa forma mescla os outros dois. Tal teoria faz com que aluno e
professor sejam pesquisadores, as aulas tornam-se laboratérios donde nem
aluno, nem professor sdo cobaias. O professor ndo trazer uma certeza ou
verdade pronta, pois € na experiéncia que se chegara, se possivel, a tal
verdade ou “certeza’. E um método cientifico cujo erro é l6gico e é um método

democratico porque é coletivo.
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O principal objetivo da educacdo experiencial € preparar para o
presente. Para Dewey, todos os movimentos sociais envolvem conflitos. O
caso da Filosofia da educacgédo nao é diferente. Notemos que em Dewey, mais
importante do que aproximar concepc¢des € criar uma nova concepcao de
educacdo. Isso significa uma nova ordem de conceitos. Porém, é dificil
abandonar a tradicdo e o costume.

Dewey destaca alguns aspectos que devem embasar a educacao
enquanto educacao ativa; educacdao significativa; educacdo pensante. Disso
segue-se a Educacdo experiencial. Mas para tais experiéncias, faz-se
necessario definir os critérios, para enfim sua execucdo. Para isso, Dewey
propde dois principios: 1) principio de continuidade (ndo apenas o habito, mas
levando em conta as emoc¢fes também); 2) principio de interacdo. Este ultimo
ramifica-se em: a) questdes objetivas das quais o professor da conta (material
didatico), e; b) questdes subjetivas das quais o professor ndo da conta (aluno

com fome).

4. CONCLUSAO

Kant pensa o homem como um fim em si mesmo. No entanto, este tem
necessidade de cuidados porque “possui certa limitagao”, pois, no reino animal
€ 0 mais sensivel neste sentido, ou seja, desde seu nascimento depende dos
cuidados especificos (paternos, maternos, entre outros.), pois sem tais
cuidados o homem morreria. Segundo Kant, isso nos distingue de certa forma
em relacdo aos demais animais. A educacédo deve ser de modo lento e s6 pode
ser transmitida por outro homem, na pratica ela deve atravessar as geracoes.

Nietzsche faz o diagnéstico de que a educacdo tem duas tendéncias
nefastas, de um lado, uma quer expandir a cultura e, do outro, a tendéncia de
reduzir a cultura. Disso se segue o problema do professor especialista, que
Nietzsche vai criticar e dizer que o “jornalismo” (responsavel por “manter” as
duas tendéncias citadas) implica em certa superficialidade que se espraia para
a educacéao.

A teoria da experiéncia, proposta por Dewey, defende que a educacéo
tradicional possui sérios problemas, a escola tradicional, leva em consideracao

0 conhecimento do adulto, que visa preparar para o futuro, mas temos,
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segundo Dewey, que preparar as criancas para o presente. Quando Dewey
nega o dualismo platbnico argumenta que ndés somos responsaveis pela
experiéncia, ndo precisamos separar a razao da experiéncia.

Entendemos as trés perspectivas apresentadas como sendo de muita
importancia para nossa reflexdo a cerca dos problemas no ambito educacional,
pois quando pensamos, qual papel da educacdo e/ou como propor uma nova
concepcao de educacgdo, percebemos que nao estamos desconexos dos
pensamentos destes autores e notamos que pouco de “novo” podemos
construir em termos de teorias, pois as bases destas jA parecem bem
consolidadas. Quer-se dizer com isso que ao respondermos as questdes
levantadas aqui, inevitavelmente nos reportamos a estas teorias que

constituem a base da Filosofia da Educacéo.
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