A FORMACAO PEDAGOGICA NOS CURSOS DE LICENCIATURA: ALGUNS
FUNDAMENTOS

ALINE QUANDT KLUG"; MARIA DAS GRAGAS C. DA SILVA MEDEIROS
GONCALVES PINTO?

! Faculdade de Educacéo - Universidade Federal de Pelotas 1 — alinegk@gmail.com
“Faculdade de Educagcao - Universidade Federal de Pelotas — profgra@gmail.com

1. INTRODUCAO

O presente trabalho consiste em um recorte tedrico da pesquisa em
desenvolvimento que investiga a formacdo pedagodgica nos cursos de licenciatura
da Universidade Federal de Pelotas. Objetiva apresentar algumas categorias
referentes ao estudo tedrico bibliogréafico, ressaltando o conceito de formagéo
pedagodgica e a sua importancia para os cursos de formacao de professores. Esta
inserido na area da Educacdo, mais especificamente, na Formacdo de
Professores.

A discusséo teorica fundamenta-se em autores como LIBANEO (2008 e
2010), PIMENTA e ANASTASIOU (2010), CHAVES (2012), GATTI (2010),
SAVIANI (2009), SCHEIBE (1983). A base metodoldgica fundamenta-se em LIMA
e MIOTO (2007) e MINAYO (1993).

Propde-se no desenvolvimento deste trabalho uma breve retomada histdrica
da trajetdria dos cursos de formacgéo de professores no Brasil, com o intuito de
compreender a atual configuracdo que assume a formacao pedagogica no ambito
destes cursos. Apresentamos também argumentos que balizam o campo da
formacdo pedagogica, sua natureza e objeto de estudo para, por fim,
problematizar sobre a sua efetivagéo nos cursos de formacéo de professores.

2. METODOLOGIA

Consideremos de acordo com MINAYO, a pesquisa enquanto “uma atitude e
uma prética tedrica de constante busca que define um processo intrinsecamente
inacabado e permanente” (MINAYO, 1993, p. 23)

A proposta metodolégica desta etapa do trabalho esta inspirada na pesquisa
bibliogréfica, apresentando o estudo tedrico que baliza a pesquisa mais ampla.

N&o é raro que a pesquisa bibliografica apareca caracterizada como
revisdo de literatura ou revisédo bibliogréafica. Isto acontece porque falta a
compreensdo de que a revisdo de literatura € apenas um pré-requisito
para a realizacdo de toda e qualquer pesquisa. (LIMA e MIOTO, 2007, p.
38).

Pensamos a reflexo tedrica proveniente da revisdo bibliografica enquanto
uma base solida que proporciona a devida fundamentacdo acerca do tema
proposto a ser investigado no campo empirico e portanto, indispensavel ao
pesquisador antes deste iniciar o processo de coleta e analise dos dados.
Ressaltamos que os resultados tedricos proporcionam ao pesquisador segurancga,
apropriacdo e conhecimentos indispensaveis para este “mover-se” com liberdade
na pesquisa a que se propode.



3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para elucidar os primeiros resultados provenientes da revisdo bibliografica
sobre o tema: formacdo pedagdgica nas licenciaturas comecemos pensando no
gue se define por licenciatura, que de acordo com GATTI:

S&8o cursos que, pela legislacdo, tém por objetivo formar professores
para a educacéo basica: educacéao infantil (creche e pré-escola); ensino
fundamental; ensino médio; ensino profissionalizante; educacao de
jovens e adultos; educacéo especial. (GATTI, 2010, p. 1359).

Os cursos destinados a formagéo de professores, com criagdo a partir de
1930, organizavam-se no conhecido modelo 3 + 1, que consistia segundo
SAVIANI (2009), em uma proposta de formagcdo com 0s primeiros trés anos
voltados aos conteudos especificos da disciplina, na mesma légica dos cursos de
bacharelado e mais um ano de estudos pedagdgicos, que habilitava ao exercicio
da docéncia.

Ja a Resolugdo CNE/CP 01/2002, destaca a importancia de considerar as
competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico e imprime uma
formagdo mais nuclear aos cursos de formagéo de professores. Mesmo assim de
acordo com GATTI (2010):

Adentramos o século XXl em uma condi¢do de formacgéo de professores
nas éareas disciplinares em que, mesmo com as orientagdes mais
integradoras quanto a relacdo "formacao disciplinar/formacao para a
docéncia", na pratica ainda se verifica a prevaléncia do modelo
consagrado no inicio do século XX para essas licenciaturas, (GATTI,
2010, p. 1357)

Acerca desta afirmagdo também concordam SCHEIBE (1983) e SAVIANI
(2009), ao considerarem que ainda hoje a formacao pedagogica nos cursos de
licenciatura é tida como uma complementacdo e ndo como uma base essencial
da formacdo do educador. Ressaltam ainda que apesar das mudangas nas
politicas formativas, estas “ndo lograram estabelecer um padrdo minimamente
consistente de preparacdo docente para fazer face aos problemas enfrentados
pela educacéo escolar em nosso pais.” (SAVIANI, 2009, p. 148).

O autor afirma ainda que apesar da questdo pedagodgica ir inserindo-se
lentamente no campo da formacédo de professores e apesar de ocupar “posicao
central nos ensaios de reformas da década de 1930 (...) ndo encontrou até hoje,
um encaminhamento satisfatorio.” (SAVIANI, 2009, p. 148).

CHAVES (2012), ao realizar um levantamento sobre as produgdes
académicas encontradas nos anais da ANPED' e do ENDIPE? referentes a
formacdo pedagogica nos cursos de licenciatura, constatou que, de maneira geral
as 87 publicagbes selecionadas no referido estudo sobre este tema justificam-se
na dicotomia entre formagé&o relativa & area disciplinar e formacdo pedagdgica,
indicando ainda o carater secundario assumido por esta Ultima comparada a
primeira. Dentre os resultados encontrados por CHAVES (2012) ressalta-se que
as producdes analisadas “em geral, ndo indicam, discutem, ou analisam um
conceito/concepg¢éo de formacéo pedagodgica’ (CHAVES, 2012, p. 9).

Compreendendo como sendo de singular relevancia a construgdo do
conceito de formagdo pedagdgica, pensemos no conceito de origem da formacéo
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pedagdgica, ou seja, 0o campo de conhecimento pedagdgico. Entédo
questionamos: Qual a natureza do conhecimento pedagégico? Qual seu objeto de
estudo e investigagéo?

As respostas a estes questionamentos fundamentam-se nas contribuigdes
de LIBANEO (2008) e (2010) e PIMENTA (1996). A Pedagogia, enquanto campo
de conhecimento é, entre outras, a ciéncia que se ocupa das analises que
correspondem a educacdo. LIBANEO (2008) afirma que o conhecimento
pedagdgico tem como objeto de estudo a pratica educativa, ou melhor, as praticas
educativas. Consideremos entdo o objeto de estudo e investigacdo do campo de
conhecimento pedagdgico, a educacao, as praticas educativas, suas finalidades e
objetivos, contextualizados sécio-historicamente.

Pensemos a educagéo, de acordo com LIBANEO (2008) enquanto:

Uma pratica social materializada numa atuacgdo efetiva na formacao e
desenvolvimento de seres humanos em condi¢cdes socioculturais e
institucionais concretas, implicando procedimentos peculiares e
resultados. (LIBANEO, 2008, p. 114).

z

Pensar a educagdo é, portanto, considerar ndo um, mas diversos e
diferentes processos educativos. Que compreendem as peculiaridades de cada
contexto socio-histérico-cultural. Pensar a educacdo € refletir acerca de sua
finalidade e dos interesses desta pratica social em diferentes contextos. Sendo a
educacdo uma prética social, ela implica na construcdo de procedimentos
sistematicos que visam um objetivo, uma finalidade, que a priori pode ser
compreendido como a humanizagéo do ser humano ou o desenvolvimento deste
e 0 aprimoramento de seus processos formativos.

A formagdo pedagogica constitui-se assim, em uma formacao
tedrico/prética voltada ao estudo e analises de processos educativos e formativos.
Contempla uma formacdo com seu olhar voltado & educagdo. Portanto, o
processo de formagdo pedagdgica supde uma formacdo critica e analitica de
contextos educativos concretos, das especificidades da pratica educativa, das
finalidades desta pratica, bem como de reflex6es tedricas que contribuam na
construcado de tais processos educativos.

Sendo a educacado objeto de estudo e andlise da formacédo pedagdgica,
tal formacao justifica-se facilitadamente nos cursos de formagéo de professores,
tendo estes cursos a proposta de formar professores, ou seja, futuros
profissionais que terdo de lidar cotidianamente com processos educativos e
formativos do ser humano. “A profissdo docente é uma pratica educativa, ou seja,
como tantas outras, € uma forma de intervir na realidade social; no caso,
mediante a educacgéo.” (PIMENTA e ANASTASIOU, 2010 p. 178).

Ao compreendermos a devida relevancia da formacdo pedagogica nos
cursos de licenciatura retomemos as analises de SAVIANI (2009) ao apontar a
necessidade da indissociabilidade entre o que ele caracteriza como modelos de
formacdo de professores. Refere-se aos conteddos culturais-cognitivos, que
seriam o0s conteldos especificos de cada area de conhecimento e o preparo
pedagogico-didatico, afirmando que a indissociabilidade entre ambos contribui na
superacéo do dilema da formagé&o de professores.

4. CONCLUSOES

Evidenciamos apos esta breve andlise, que os componentes referentes a
formacdo pedagogica nos cursos de formacgdo de professores, necessitam ser



pesquisados mais aprofundadamente, ja que apresentam limitacées
epistemoldgicas e, mesmo, conceituais.

Destacamos que todo licenciado, portanto, todo professor, é um
profissional da educacdo que teve/tem a formagdo pedagdgica, apesar de muitas
vezes, este fator ficar quase que invisivel no imaginério dos egressos e, porque
nao dizer, de alguns de seus professores formadores.

Diante do exposto, reafirmamos a necessaria atencdo com que deve ser
pensada a formacgdo pedagogica e o seu papel nos cursos de formacdo de
professores.
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